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Ewangelizacja w kulturze ponowoczesnej i medialnej
Streszczenie

Gloszenie Ewangelii wymaga od Kosciota postugiwania sie takim jezykiem i argu-
mentami oraz takimi formami przekazu, ktére uwzgledniajgca sytuacje oraz mozliwosci
percepcyjne stuchacza zyjacego w danym miejscu i czasie. Obecnie zyjemy w cywiliza-
cji ponowoczesnosci i w spoteczenstwie informatycznym. Relacja miedzy ewangelizacjg
a komunikacjg ma trzy podstawowe wymiary. Wymiar pierwszy to ewangelizacja za po-
Srednictwem wszystkich dostepnych nam narzedzi komunikacyjnych. Oznacza to bie-
gtos¢ w korzystaniu ze srodkéw spotecznego przekazu w celu gtoszenia Dobrej Nowiny.
Wymaga to zdolnosci do kodyfikowania przekazu ewangelicznego zgodnie ze strukturg
i jezykiem typowym dla danej formy komunikacji. Wymiar drugi to ewangelizacja komuni-
kacji. Chodzi tu o nadanie wspotczesnym narzedziom komunikacyjnym takiej formy i tresci,
by byta ona zgodna z postawg Chrystusa, z Jego stylem Zzycia i komunikowania. Wymiar
trzeci to ewangelizacja w ramach komunikacji. Oznacza to pogtebiong prace formacyjng
z tymi ludzmi, ktorzy sg specjalistami w zakresie komunikacji pastoralnej.

Stowa klucze: ewangelizacja, ponowoczesnos¢, media, formacja.
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Uwarunkowania psychologiczno-pedagogiczne i aksjologiczne
mlodziezy w okresie dorastania

Psychological, pedagogical and axiological determinants of adolescence
Summary

Human identity, one’s individual hierarchy of values and the symbols with which a person
associates the sense of happiness develop throughout one’s life; however, the key period
is adolescence. Over the course of several years of adolescence, changes take place
in the physical, psychological and social dimensions that are to enable an individual to take
on new social roles and subsequent developmental tasks. This article attempts to show
the social, moral, ideological and religious development that takes place in the life
of a person entering adulthood.

Key words: adolescent, social development, moral development, worldview development,
religious development, values.

W okresie dojrzewania, zwanym adolescencja, wartosci przybierajg znacz-
nie na uwadze, a proces ksztattowania sie ogélnych zasad zycia, czyli hierarchii
wartosci w codziennym postepowaniu staje sie szczegélnie aktywny. Okres for-
mowania sie tzw. ,moralnego kregostupa” mtodej osoby zachodzi zatem podczas
jej rozwoju osobowego, poznawczego, emocjonalnego i spotecznego. Miodziez
wrasta w spoteczenstwo ludzi dorostych. Wyraza sie to poprzez ich intensywny
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rozwdj spoteczny, moralny i religijny. Jest to bardzo wazny okres w zyciu mtode-
go cztowieka, ma wptyw na jego dalsze doroste zycie. Zanim jednak osiggnie on
dorostosé, to wpierw musi przej$¢ okres tak zwanego ,kryzysu mtodzienczego”,
ktory widoczny jest zwtaszcza na ptaszczyznie spotecznej, moralnej i religijnej.!
Owe trzy ptaszczyzny sg Scisle ze sobg powigzane.

1. Rozwdéj spoteczny

Pod pojeciem rozwoju spotecznego rozumie sie zmiany zachodzgce w dzia-
talnosci dziecka, ktére skierowane sg na innych.? Zmiany te dotyczg wchodze-
nia dziecka w Srodowisko spoteczne i przyjmowania od niego pewnych wzorcow
i norm zachowania, a okresla sie je procesem socjalizacji. Réznie rozumiano
na przestrzeni wiekow socjalizacje. Jedni okre$lali jg jako przygotowanie mio-
dziezy do zycia w spoteczenstwie, inni jako przygotowanie do petnienia rol spo-
tecznych, ale coraz czesciej dominujgcy staje sie poglad, ,ze tak nalezy spotecz-
nie ksztattowaé mitodziez, by za przysztg spotecznosé, ktérej stanowi¢ bedzie
czgstke, poczuta siedo odpowiedzialnosci, potrafita jg przeksztatca¢ i doskona-
li¢”.® Ukazujgc rozwoj spoteczny mtodziezy, nalezy zwréci¢ uwage na role rodzi-
ny i grupy rowiesniczej (formalnej i nieformalnej), relacje w szkole, czy problem
przyjazni.

Rozwdj spoteczny dziecka w okresie adolescencji skupia gtéwng uwage
na interakcji z rowiesnikami i dorostymi. W okresie tym gtéwng role odgrywajg ro-
dzina i grupa réwiesnicza. Rodzina jest pierwszym miejscem kontaktéw spotecz-
nych, zatem oddziatuje w sposéb najbardziej znaczacy na ksztattowanie zacho-
wan oraz osobowosci dziecka. Rodzice wraz z wiekiem dorastania zaspokajajg
potrzeby mtodego cztowieka lecz ich wptyw stopniowo maleje. W okresie pdznej
adolescenciji kontakty z rodzicami przeksztatcajg sie w partnerskie. Duzg role
w rozwoju spotecznym dziecka odgrywa takze rodzenstwo, jednak duzy wptyw
zalezny jest od liczby rodzenstwa, réznicy wieku i ptci.*

Okres dorastania charakteryzuje sie nasilong potrzebg nawigzywania nowych
kontaktéw spotecznych. Wchodzenie w nowe grupy spoteczne daje mozliwosé
zaspakajania nasilajgcej sie potrzeby akceptacji i przynaleznosci oraz potrzebe
bycia zrozumianym przez podobnych sobie, dzielenia sie swoimi doswiadcze-
niami.’ Nastolatkowie poszerzajg swoj krgg osob znaczgcych. Majg mozliwos¢
realizowania zadania rozwojowego, jaki stanowi wybor autorytetéw, spoza ro-
dziny. Znaczenia nabiera grupa réwiesnicza wraz z wlasnym zestawem prefe-
rowanych norm, warto$ci i wzoréw zachowania. Wptyw zwigzkdéw réwiesniczych
na poszczegolne jednostki moze by¢ jednak rézny. Stopien, w jakim miodziez
bedzie chciata identyfikowaé sie z grupg rowiesniczg zalezy miedzy innymi
od srodowiska rodzinnego, sytuacji wychowawczej w szkole oraz charakteru re-
lacji z dorostymi. W przypadku niewtasciwie przebiegajgcych relacji z dorostymi

" Por. R. Chatupniak, J. Kostorz, Wybrane zagadnienia z katechetyki, Opole 2002, s. 182.

2 Por. tamze.

3 A. Offmanski, Katecheza mfodziezowa na poziomie szkét ponadgimnazjalnych, w: Katechetyka
szczegotowa, red. J. Stala, Tarnéw 2003, s. 174.

4 Zob. J. Bajda, Gtéwne idee moralne w nauczaniu Jana Pawta Il, w: Rodzina na przetomie wiekéw,
red. K. Majdanski, tomianki, s. 46.

5J.S. Turner, D.B. Helms, Rozwdj cztowieka, Warszawa 1999.
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moze dochodzi¢ do nasilonego konformizmu wobec grupy réwiesniczej, gene-
rowania postawy ulegtosci i dostosowania sie do grupy w zamian za poczucie
przynaleznosci i bezpieczenstwa®.

Jedng z charakterystycznych cech rozwoju spotecznego mtodziezy jest stop-
niowe wyzwalanie si¢ jej spod zaleznosci rodzicow, przy réwnoczesnym wcho-
dzeniu w inne grupy spoteczne. Mtody cztowiek wchodzi w inne grupy spoteczne,
szczegolnie rowiesnicze; ,one przejmujg od rodziny funkcje uspoteczniania”.”
Rodzina, ,ktéra w wieku dzieciecym byta podstawowym Zrédiem ksztattowania
sie postaw, traci w tym wzgledzie na znaczeniu na rzecz nacisku grup réwiesni-
czych”.® Wptyw rodziny w tym okresie dorastania znacznie maleje, pomimo iz
nadal zaspokaja podstawowe potrzeby dziecka i jest dla niego zrédtem wiedzy
0 zyciu. Zmiany dotyczgce stosunku miodziezy do rodziny widoczne sg szcze-
golnie na trzech ptaszczyznach: kryzys autorytetu rodzicéw, konflikty z rodzicami
oraz ostabienie wiezi emocjonalnych w rodzinie.

Kryzys autorytetu rodzicéw jest wynikiem wzrostu krytycyzmu, jaki rozwija sie
w okresie dorastania. Jest to okres nie tylko kryzysu autorytetu rodzicow, ale
tez nauczycieli, wychowawcéw, a nawet Kosciofa.® Obserwujgc swych rodzicow
i poréwnujgc ich z innymi ludZzmi, czy wzorcami literackimi, mtodzi ludzie czesto
przezywajg stan gtebokiego rozczarowania. Widzg w swych rodzicach zwyklych
ludzi, ktorzy nie sg idealni i popetniajg btedy. To prowadzi do utraty zaufania
w stosunku do rodzicow, do poszukiwan oséb, ktérym mozna sie zwierzy¢. Do-
datkowo jeszcze wszelakie ingerencje rodzicow w zycie mtodziezy przyjmowane
s3g niechetnie.’® Bardzo czesto dochodzi do konfliktow z rodzicami. Wszystko to
prowadzi do ostabienia wiezéw emocjonalnych miedzy nimi. Wedtug M. Sondej,
wyraza sie to na zewnatrz poprzez: ,unikanie towarzystwa rodzicéw, odtrgcanie
ich mitosci, zamykanie sie w sobie, sztywnos¢, obojetnos¢ na cierpienia i kiopoty
rodzicéw, odmawianie im pomocy”." Nie oznacza to jednak, ze mtodziez odrzuca
catkowicie mitos¢ rodzicow. Pragnie, by ta mito$¢ byta okazywana w inny, bar-
dziej dyskretny sposob.

Stosunki spoteczne dorastajgcej mtodziezy, oprocz rodziny, obejmujg takze
klase szkolng, nieformalne i formalne grupy. Klasa szkolna to srodowisko spo-
teczne, w ktorym mtodziez spedza wiele czasu. To tu miodziez nawigzuje kon-
takty o charakterze spotecznym, poznaje zasady postepowania i zycia we wspél-
nocie. Wazng role odgrywaja relacje nauczyciel-uczen, ktére czesto sg niezbyt
pozytywne. Wedtug mtodziezy przyczyng tego stanu rzeczy sg miedzy innymi
cechy osobowosci poszczegodlnych nauczycieli, jak na przyktad niesprawiedli-
wo$¢, surowosc i brak zrozumienia. Poza nauczycielami wazng role odgrywajg
réwiesnicy. Tworzg oni grupy rowiesnicze, od ktérych mtody cztowiek przyjmuje
ideaty i zasady postepowania.

8 Por. M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju cztowieka, t. 2, Warszawa 1996;
A. Sacewicz, K. Sprycha, Wartosci religiine w okresie adolescencji, ZFK (2007) nr 4 (28), s. 65-72.

" W. Koska, Katechetyka, Poznan 1993, s. 120.

8 A. Gata, Trudnosci wychowawcze w wieku dorastania, w: Teoretyczne zatozenia katechezy mfodzie-
zowej, red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 96.

® Por. M. Wolicki, Charakterystyka psychologiczna okresu gimnazjalnego, w: Katecheza dzis,
red. J. Zimny, Sandomierz 2002, s. 19.

© Por. M. Sondej, Rozwdj spoteczny mitodziezy, w: Teoretyczne zatozenia katechezy miodziezowej,
red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 38.

" Por. tamze, s. 39.
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W okresie dorastania dzieci spedzajg coraz wiecej czasu z réwiesnikami,
a coraz mniej w towarzystwie rodzicéw. Ich uczucia spofeczne znajdujg wyraz
miedzy innymi w tworzeniu grup rowiesniczych. Grupa rowiesnicza jest to zbio-
rowos¢ oséb o podobnym wieku, ktéra pod wptywem bezposrednich i osobistych
stycznosci stanowi wiez o podtozu przyjacielskim. Wptyw zwigzkéw rowiesni-
czych na poszczegélne jednostki bywa rozny. Zazwyczaj tworzy sie poczucie
wspélnoty, a wraz z nim podziat na ,my”, czyli mtodziez i ,oni” czyli dorosli.
W okresie dorastania grupa rowiesnicza spetnia wazng role, poniewaz wiekszos¢
zachowan nastolatkow jest kierowana przez lidera grupy, to znaczy, ze mtodzi
ludzie postepujg wedle ustalonych regut. Mozliwos¢ nalezenia do grupy spra-
wia, iz mtody cztowiek odkrywa swoje miejsce w spoteczenhstwie oraz role, jakie
ma do spetnienia.’? Adolescent, wchodzgc w grupe réwiesnicza, ma mozliwos¢
zaspokajania szeregu potrzeb emocjonalno-poznawczych, takich jak: potrzeba
akceptacji, przynaleznosci, bezpieczenstwa, uznania spotecznego.”™ Ma takze
mozliwos¢ przejmowania wartosci preferowanych przez grupe. To, co dotych-
czas byto przyjmowane bezkrytycznie, a wiec normy rodzicéw i najblizszego sro-
dowiska, zostajg wéwczas zagrozone, podwazane, analizowane i krytykowane.
Grupy réwiesnicze nierzadko naktadajg na adolescenta rozbiezne oczekiwania
w poréwnaniu z wymaganiami rodzicow, co czesto przyczynia sie do wzrostu
napie¢ miedzy rodzicami a ich dzieémi.™

Powstawanie nieformalnych grup mtodziezowych jest zjawiskiem powszech-
nym, tatwo dostrzegalnym w szkole jak i poza nig. Do najczesciej wyréznianych
typdw matych nieformalnych grup réwiesniczych nalezg: najblizsi przyjaciele,
paczki, grupy kolezenskie i bandy.”® Przyjazn dla nastolatka jest bardzo waz-
na. Miody cztowiek poszukuje przyjaciela, z ktérym mogtby sie podzieli¢ swoimi
radosciami i smutkami, ktéremu maogtby powierzy¢ swoje sprawy, ktéry szedtby
z nim przez zycie. To pragnienie pojawia sie zaréwno u chtopcéw, jak i u dziew-
czat. Nastepnym srodowiskiem spotecznym ucznia jest paczka. Paczka to grupa
od 3 do 6 os6b bardzo ze sobg zaprzyjaznionych. Osoby z takiej grupy majg
wspoélne zainteresowania, poglady. Paczka nie posiada Scisle okreslonych za-
sad postepowania, ale przyjmuje pewien wspélny system wartosci, ktéry wyra-
Za sie w poczuciu przyjazni i obowigzku wzajemnej pomocy. Nalezgcy do pacz-
ki stawia jg na pierwszym miejscu. Paczka wywiera na jego zycie pozytywny,
jak i negatywny wptyw. Cechy dodatnie to miedzy innymi: nawigzanie przyjazni,
poczucie bezpieczenstwa, poczucie wtasnej wartosci, ustalenie pewnych zasad
postepowania, wdrazanie w zycie doroste; za$ cechy negatywne, to: ksztattowa-
nie postawy wrogosci wobec osob nienalezgcych do paczki, przyczynianie sie
do zaistnienia sytuacji konfliktowych z rodzicami, kompleks nizszo$ci u 0s6b spo-
za paczki.'® Obok paczek istniejg grupy kolezenskie i bandy. Grupa kolezenska
jest liczniejsza niz paczka i tworzy sie ze wzgledu na pewne pokrewienstwa kul-
turowe, to znaczy podobne zainteresowania, poglady. Tak jak podstawowg cechg
0s6b nalezgcych do paczki jest przyjazn, tak w grupie kolezehskiej nie wszyscy
sg w jednakowym stopniu zaprzyjaznieni. Nie ma osoby dominujgcej nad innymi

2 Por. R. Chatupniak, J. Kostorz, jw., s. 183.

8 E.B. Hurlock, Rozwdj mtodziezy, Warszawa 1965.

' Por. A. Sacewicz, K. Sprycha, jw.

s Por. R. tapinska, M. Zebrowska, Wiek dorastania, w: Psychologia rozwojowa dzieci i mtodziezy,
red. M. Zebrowska, Warszawa 1976, s. 741.

'® Por. M. Sondej, jw., s. 44.
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oraz planu dziatania. Cechg za$ charakterystyczng jest fakt wspdlnie spedzane-
go czasu w sposob towarzyski.'” Ostatnig nieformalng grupg jest banda, ,posia-
dajgca okreslong strukture, dziatajgcag zgodnie z podstawowymi zasadami wspot-
zycia spotecznego”."® R. Lapifnska i M. Zebrowska podajg dwa znaczenia terminu
.banda”. Po pierwsze jest to wieksza grupa dzieci w wieku szkolnym (tak zwana
.banda dzieciakéw” lub ,chtopakéw”). | po drugie banda to grupa mtodziezowa
o charakterze negatywnym. Wazne miejsce w bandzie zajmuje przywddca, ktory
posiada autorytet u innych, od nich tez wymaga postuszenstwa.'® Bande two-
rzg zazwyczaj chtopcy, rzadziej jest to grupa mieszana, czy tez tworzona przez
dziewczeta. Ma ona czesto charakter przestepczy.

Reasumujgc, w rozwoju spotecznym jednostki grupy nieformalne wywieraja
wiekszy wplyw na miodziez niz grupy formalne, posiadajgce wiasny program
i otwartymi dla wszystkich. Nad grupami formalnymi czuwa osoba dorosta, ktéra
jest przywddca. Miodziez nalezgcg do tych grup tgczg wspdlne zainteresowania
i zajecia. W okresie dorastania wystepuje takie zjawisko jak kultura mtodziezowa.
Jest ona uznawana za sposdb wzmacniania tozsamosci mtodziezy, zaznaczenia
jej odrebnosci oraz wzmacniania wiezi. W okresie tym dorastajgcy identyfikujg
sie z grupg rowiesniczg, a jest to spowodowane brakiem bliskosci uczuciowej
z rodzing. Wystepuje wéwczas nasilony konformizm wobec grupy rowiesnicze;j,
ktory polega na podporzadkowaniu sie wzorom i schematom postepowania oraz
na dostosowywaniu sie do grupy. Rowiesnicy mogg wywiera¢ pozytywny, a tak-
ze negatywny wptyw na dorastajgcg osobe. Do pozytywnych cech zalicza sie
solidarnos¢ grupowa, wzmocnienie poczucia wiasnej wartosci, bezpieczenstwo
emocjonalne, rozwijanie zainteresowan oraz form wspaétdziatania. Do negatywéw
zaliczamy: nieche¢ i nienawi$¢ do innych, zuchwato$é oraz agresje wobec do-
mniemanych wrogéw. Wazng role w okresie dorastania dziecka spetniajg funkcje
grupy rowiesniczej, ktérym gtéwnie przypada ksztattowanie tozsamosci dziecka.

2. Rozwdéj moralny

U mtodziezy wazne miejsce zajmuje dziedzina etyki i moralnosci. Nastolatek
ksztattuje swe poglady na temat zasad i norm postepowania oraz buduje swdj
Swiat wartosci. Zasady i normy postepowania, pod wptywem wiasnego doswiad-
czenia i obserwaciji zycia, przyjmuje za swoje i wedtug nich postepuje. Mtody czto-
wiek w swym rozwoju moralnym osigga coraz wyzsze poziomy, charakteryzujgce
sie okreslong kolejnoscig i okreslonym momentem pojawienia sie, dlatego moéwi
sie o pewnych prawidtowosciach rozwoju moralnego, ktére mozna przedstawi¢
w kolejno nastepujacych po sobie stadiach rozwoju moralnego. Na wiek dorasta-
nia przypada stadium autonomii moralnej. W sktad tego stadium wchodzg z kolei
trzy fazy. Stadium pryncypializmu moralnego, ktére przypada na 13-15 r.z. cha-
rakteryzuje sie tym, ze zewnetrzne wzory zostajg uwewnetrznione przez jednost-
ke i stajg sie wlasnymi postawami warunkujgcymi zachowanie. Miody cztowiek
postepuje wowczas zgodnie z przyjetymi zasadami nawet wtedy, gdy zewnetrzne
okolicznosci temu nie sprzyjaja. W stadium racjonalizmu moralnego (15-17 r.z.)
nastolatek wnika w sens uprzednio zaakceptowanych norm, analizuje, dlaczego

7 Por. R. Lapinska, M. Zebrowska, jw., s. 745.
'8 W. Szewczuk (red.), jw., s. 31.
' Por. R. Lapinska, M. Zebrowska, jw.
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dana norma powinna by¢ przestrzegana i jakim wartosciom ona stuzy. Stadium
to charakteryzuje sie petng moralng autonomig. Kolejng faze stanowi idealizm
moralny (17-21 r.z.), ktéry charakteryzuje sie orientacjg na cele spoteczne oraz
Swiadomy i refleksyjny stosunek do spraw moralnych. Ukladami odniesienia sg
wtedy juz nie tylko normy moralne, ale okreslone ideaty oraz wiedza dotyczaca
mozliwosci ich realizacji?°.

W okresie dorastania ksztattujg sie w cztowieku podstawowe normy moralne
i zasady postepowania moralnego. Wielki wptyw na moralno$¢ mtodziezy ma
rozwoj umystowy, jak i ksztattujgca sie wola. Umozliwiajg one lepsze pozna-
nie i zrozumienie norm moralnych, prowadzac do wytworzenia przez mtodziez
wiasnych poglagdéw na temat zasad i norm postepowania. Podstawowe zmia-
ny, jakie zachodzg w rozwoju moralnym dorastajgcego dotyczg miedzy innymi
tworzenia sie moralnosci autonomicznej i wewnetrznej. U nastolatka nastepu-
je przechodzenie od moralnosci heteronomicznej (przyjmowana od rodzicow)
do moralnos$ci autonomicznej (tak zwana moralnos¢ z ,wtasnego przekonania”).
Jednoczesnie dokonuje sie przejscie od moralnosci zewnetrznej do moralnosci
wewnetrznej (nie sam czyn, ale jego intencja decyduje o ocenie moralnej). Zywa
jest réwniez postawa legalizmu, méwigca o tym, Zze czyn oceniany jest wedtug
uproszczonego schematu: dobry-zty.?!

Mtody cziowiek jest niepewny swych ocen moralnych wobec istniejgcego
w Swiecie pluralizmu. Oscyluje pomiedzy normami przyjetymi od rodzicow i wy-
chowawcow oraz grup, do ktérych nalezy, prébujgc je ze sobg pogodzi¢ jed-
noczesnie majgc swiadomos¢ niemozliwosci wykonania tej proby. Zdolnosé
do krytycznej oceny pomaga mu dostrzec rozbieznosci zachodzgce miedzy de-
klaracjami a postepowaniem (stowem a zyciem).?

Niestychanie duzy wptyw na rozwdéj moralny, szczegdlnie w okresie dojrze-
wania mtodego cztowieka, wywiera tzw. relatywizm etyczny. Glosi on, ze prawda
jest czyms subiektywnym, a dobro i zto sg wzgledne. Wynika z tego wiele zagro-
zen dla dalszego poprawnego rozwoju cztowieka, gdyz woéwczas mozna powie-
dzie¢, ze prawda jest wtasciwie opinig cztowieka, ze jest tyle prawd, ilu jest ludzi.
A jak wiadomo co$, co jest dobre dla jednego cztowieka, nie musi by¢ wcale
dobre dla drugiego. Relatywizm etyczny (moralny) prowadzi do wyeliminowa-
nia wszelkich zasad moralnych obowigzujgcych zawsze i wszedzie.?®> Zmianie
ulega rowniez obraz samego siebie. Jak dotgd tworzyly go opinie i sgdy innych,
tak teraz buduje sie wlasny obraz samego siebie. Jest on mozliwy ze wzgledu
na przynaleznos$¢ do réznych grup, ktére uswiadamiajg prawde, ze co$ znaczy.?

Celem rozwoju moralnego jest uksztattowanie i pogtebienie osobowosci czto-
wieka. Rozwdj osobowosci przechodzi wiec przez pewne etapy, z ktérych jeden
przypada na okres dorastania, w czasie nauki. Pierwszy etap rozwoju osobo-
wosci ma miejsce w dziecinstwie i charakteryzuje sie catkowitym uzaleznieniem
od innych. Drugi za$ dokonuje sie w okresie dorastania przez stopniowe zdo-
bywanie niezalezno$ci, co w koncu prowadzi do absolutnej niezalezno$ci i
odpowiedzialnosci za siebie i innych. Uniezaleznianie nie nalezy rozumiec
jako odrzucanie w okresie dorastania wszystkich wartosci, ktére przyjete byty

20 7ob. H. Swida-Ziemba, Permisywizm moralny a postawy polskiej mtodziezy, w: Kondycja moralna
spoteczenstwa polskiego, red. J. Marianski, Krakéw 2002, s. 435-438.

21 Por. W. Koska, jw., s. 120.

2 Por. R. Chatupniak, J. Kostorz, jw., s. 186.

2 Por. T. Jaklewicz, Skad sumienie wie, co jest dobre, a co zte, ,Gos¢ Niedzielny” 8 (2007), s. 17.

2 Por. W. Koska, jw., s. 120.
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we wczeshiejszym okresie rozwojowym, ale jedynie jako zmiane motywdw
dziatania. Rbwnoznaczne jest to z odrzucaniem postawy: ,bo starsi, tak kaza,
bo trzeba im sie przypodobaé”, a dgzeniem do postawy: ,bo tak uwazam, bo to
jest stuszne”.? J. Kostorz i R. Chatupniak zwracajg réowniez uwage, ze: ,Osobi-
ste niepowodzenia w dziedzinie moralnej sprawiaja, ze dziecko coraz czesciej
postuguje sie w swym postepowaniu zasadg konformizmu (ugodowos¢, inni tez
tak robig) lub oportunizmu (rezygnacja z zasad dla doraznych korzysci)”.2

Nalezy zatem stwierdzi¢, Zze miody cziowiek wybiera i przyjmuje za wiasne
okreslone zasady postepowania, jako obowigzujgce, odrzucajgc nakazy i zakazy
z zewnatrz. Tworzy pewien rodzaj wtasnego prawa, wigze sie to z ksztattowa-
niem autonomii moralnej. Kieruje sie wlasnym sumieniem, odrzucajgc wszelkie
normy z zewngtrz. Tymczasem sumienie — ,kryterium moralnego postepowania,
moze byé sumieniem wypaczonym przez nieodpowiednie wychowanie. Dlatego
wymaga ono korygowania zgodnie z obiektywnym prawem moralnym, tak Bo-
zym, jak i naturalnym oraz prawem ludzkim”.?” Stgd w rozwoju moralnym bardzo
wazna role odgrywa wychowanie. Mozna powiedzie¢, ze rozwdj funkcji psychicz-
nych w okresie adolescencji przebiega wedtug pewnych konkretnych faz, ale jest
modyfikowany czynnikami rozwojowymi wptywajgcymi na indywidualne réznice
poszczegdlnych oséb. Nie stanowi to jednak zadowalajgcego materiatu, by do-
konat sie petny rozwdj rozumowania moralnego. Rozwigzywanie prawdziwych
dylematéw moralnych wymaga doswiadczen z rzeczywistosci. Istotg zycia moral-
nego jest uswiadomienie, czym jest wspdlnota spoteczna i nabycie umiejetnosci
wchodzenia w interakcje spoteczne. Poprzez dialog z drugg osobg jednostka
uczy sie wyrazac siebie, opisywac wtasne odczucia ptyngce z doswiadczen, oce-
nia¢ wtasne postepowanie. Pomagajg w tym rodzice i wychowawcy, ktérych za-
daniem jest wprowadzenie dziecka w Swiat wartosci.

3. Rozwdj swiatopogladowy i religijny

Rozwdj $Swiatopogladowy i religiiny cziowieka jest zjawiskiem niezmier-
nie ztozonym. Sama religijnos¢ obejmuje catoksztalt przekonan, doswiadczen
oraz zachowah cziowieka zwigzanych z przezywaniem relacji do Boga, ktory
jest niedostepny bezposredniemu poznaniu. Rozwdj religijnosci i ksztattowanie
Swiatopoglgdu dokonuje sie w wyniku wychowania szeroko rozumianego jako
nie tylko przekaz tresci religijnych i moralnych, ale réwniez przekazywanych
w kulturze znakéw i symboli, ktére odnoszg cziowieka do transcendencji, a takze
catego procesu wychowania tgcznie z doswiadczeniami relacji miedzyludzkich,
gtéwnie zycia rodzinnego Ze wzgledu na ztozono$¢ zjawiska rozwoju religijnosci
i Swiatopogladu trudno w tym zakresie przyjg¢ jednoznaczne kryteria. Jednakze
w kontekscie psychologicznym pomocne moga sie okazac te dotyczace podziatu
na okresy ogoélnego rozwoju psychicznego cztowieka wskazywane w psychologii
rozwojowej. Uwarunkowania psychologiczne predestynujg cziowieka do prawi-
diowego rozwoju $wiatopogladowego i religijno-moralnego?.

% Por. tamze.

% R. Chatupniak, J. Kostorz, jw., s. 186.

27 W. Gubata, Wychowanie moralne miodziezy, w: Teoretyczne zatozenia katechezy miodziezowej,
red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 202.

2 Por. D. Adamczyk, Psychopedagogiczne konotacje rozwoju religijnosci cztowieka, ZFK (2013)
nr 3 (51), s. 43-54.
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Szybkie tempo rozwoju umystowego specyficzne dla wieku dorastania prze-
jawia sie w doskonaleniu funkcji intelektualno-poznawczych, co ma istotny wptyw
na rozwijanie uczuc¢, rozumienie poje¢ moralnych, ksztattowanie swiatopogladu
i obrazu siebie. Natomiast w formowaniu systemu wartosci bardzo wazny jest roz-
woj myslenia?®. Wraz z rozwojem tozsamosci u mtodego cztowieka ksztaltuje sie
takze sSwiatopoglad. T. Madrzycki definiuje go jako ,wzglednie spojny zespét
przekonan czy saddéw lub supozycji dotyczgcych przyrody, spoteczenstwa i jed-
nostki ludzkiej, z ktorymi wigzg sie odpowiednie wskazania odno$nie postepo-
wania cztowieka”.*® Mtodziez w wieku szkolnym nie ma jeszcze uksztattowanego
Swiatopogladu i spdjnego systemu wartosci. Stanowi on jednak istotny sktad-
nik osobowosci ksztattujgcej sie w okresie dorastania. Chociaz uformowanie sie
Swiatopogladu nastepuje przewaznie w wieku mtodzienczym, to wtasnie w wie-
ku dojrzewania mtody cziowiek prébuje usystematyzowaé wiedze i okresli¢ swoj
stosunek do wartosci, w tym réwniez do wartosci religijnych.®! Stosunek wobec
wartosci wyznaczony jest postawg swiatopogladowa, jaka charakteryzuje ado-
lescenta, a wiec: idealizmem moralnym, nihilizmem lub cynizmem. Natomiast
relacje ze srodowiskiem spotecznym w duzym stopniu warunkujg, ktére z postaw
bedzie dominowac¢. Okres dorastania jest szczegdlnie trudny zaréwno dla dora-
stajgcego, jak i catego systemu rodzinnego, ktérego jest on czionkiem i w duze;j
mierze zalezy od tego, jak rodzina funkcjonowata dotychczas, a takze jakie sg
przekonania poszczegoélnych cztonkoéw rodziny2.

Okres adolescencji zbiega sie z okresem religijnosci autonomiczne;j i jest kon-
tynuacjg poprzednich jego faz: poczatkéw religijnosci, religijnosci realistycznej,
religijnosci autorytarno-prawnej. W wieku od ok. 12 do 16-17 lat nastepuje ksztal-
towanie sie religijnosci autonomicznej. Religijnosé ,rozwija sie na konkretnym
podtozu psychologicznym, uwarunkowanym zaréwno przyspieszonymi zmianami
w rozwoju fizycznym, nade wszystko za$ intensywnym rozwojem intelektualnym
i emocjonalnym”.® Przejscie od religijnosci autorytarnej do religijnosci autono-
micznej (osobowej) rozpoczyna sie w dwunastym roku zycia. Religijnos¢ mto-
dziezy w tym okresie posiada swoiste cechy, jej tylko wtasciwe. Zmiennos¢ uczu¢
i oscylacja miedzy nastrojami krancowymi (na przyktad od radosci do smutku)
powodujg niepewnosc¢ i niestatos¢ religijng. Mtodzi raz sg zainteresowani spra-
wami religijnymi, a innym razem stwierdza sie u nich catkowitg obojetno$¢ wobec
religii. Pojawiajg sie pierwsze watpliwosci religijne. Poszukujgc wtasnej tozsamo-
$ci, mtodzi ludzie kwestionujg lub odrzucajg dotychczasowe autorytety: rodzicow,
czy inne bliskie im osoby, a rownoczesnie krytykujg ich religijnos¢. Uwazajg ich
religijnos¢ za nieautentyczng. A dodatkowo niektére konflikty miedzy nimi a ich
rodzicami przenoszg sie na sfere religijng i skierowane sg przeciwko osobom du-
chownym i instytucjom religijnym. Zwigzane jest z tym odrzucanie przez mtodziez
pogladow religijnych, ktére wyznajg ich rodzice, a ktére Kosciot gtosi oficjalnie.

Kolejna cecha religijnosci mtodziezy zwigzana jest z rozpadaniem sie ide-
alnego Swiata z okresu dziecinstwa i tworzeniem nowego. W tworzeniu nowe-
go, wlasnego obrazu $wiata na pomoc mtodemu cztowiekowi przychodzg rézne
grupy (Kosciot, rodzina, szkota, rézne organizacje, srodki spotecznego przekazu

29 Zob. A. Sacewicz, K. Sprycha, jw.

%0 T. Madrzycki, Osobowo$c jako system tworzacy i realizujgcy plany, Gdansk 1996, s. 96.

31 Zob. K. Obuchowski, Psychologia dazer ludzkich, Warszawa 1983, s. 241-246; S. Dziekonski
(red.), Katecheza ewangelizacyjna w rodzinie, parafii, szkole, Warszawa 2002, s. 67-79.

32|, Namystowska, Psychiatria dzieci i mtodziezy (wybrane zagadnienia), w: Psychiatria. Podrecznik
dla studentéw medycyny, red. A. Bilikiewicz, Warszawa 1997, s. 362-382.

33 E. Gotgbek, Przejawy religijnosci wspétczesnej miodziezy, Kat 4 (2005), s. 3.
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czy grupy rowiesnikow), przedstawiajgc mu swoj projekt rozwigzania problemu.
Inng znamienng cechg jest przetrwanie pewnych wtasciwosci religijnosci dzie-
ciecej: antropomorfizm, animizm i rytualizm magiczny. Podstawa programowa
katechezy Kosciofa katolickiego w Polsce okres$la te wtasciwosci nastepujgco:
~Antropomorfizm wyraza sie w wyobrazeniu sobie Boga na sposob ludzki. Ani-
mizm w ozywieniu przedmiotéw martwych i przypisywaniu im okreslonych za-
miaréw, a rytualizm magiczny — w magicznym traktowaniu obrzedéw liturgicz-
nych i religijnych”.3* Wiasciwosci te, charakterystyczne dla wieku dzieciecego,
w okresie dorastania sg traktowane jako niedojrzate formy zycia religijnego.®
W tym okresie nastepuje takze spadek uczestnictwa w praktykach religijnych.%¢
Problem ten szczegdlnie mocno pojawit sie po drugiej wojnie $wiatowej. R. Mu-
rawski analizujgc te kwestie, dochodzi do wniosku, ze spadek uczestnictwa mto-
dziezy w praktykach religijnych nie jest rbwnoznaczny z porzuceniem przez nich
wiary. Przyczyn tego stanu rzeczy jest wiele, ale za jedng z gtéwnych uchodzi
proces sekularyzacji i laicyzacji we wspotczesnym spoteczenstwie.’” Z tej kwestii
wynika kolejna cecha religijnosci mtodziezy — ostabienie poczucia przynaleznosci
do wspdlnoty Kosciota.

Dojrzewanie religijne miodziezy, zwigzane miedzy innymi z rozwojem psy-
chospotecznym, wedtug R. Murawskiego, dokonuje sie w trzech procesach: in-
terioryzacji, absolutyzaciji i socjalizacji. Te procesy w rozwoju religijnym mtodego
cztowieka tgcza sie ze soba, gdyz interioryzacja i absolutyzacja nie rozwing sie,
jesli nie bedg wspierane przez pozytywny wptyw srodowiska spotecznego, ktéry
zwie sie procesem socjalizacji. Proces interioryzacji (uwewnetrznienia) polega
na osobistej akceptacji wartosci religijnych, przekazywanych nastolatkowi
w okresie jego dziecinstwa przez rodzine i katecheze. Od procesu interioryzacji
trzeba koniecznie odréznic¢ proces internalizacji, poniewaz interioryzacja jest po-
jeciem szerszym i odnosi sie do wszystkich procesow uwewnetrznienia. Tymcza-
sem internalizacja oznacza uwewnetrznienie jakiejs postawy, czyli stanowi jakby
czesé interioryzacji.® A. Offmanski definiuje proces interioryzacji nastepujgco:
,Losobiste, wewnetrzne zaakceptowanie wartosci, ktére stanowig elementy skta-
dowe dojrzatej osobowosci”.*® Mtody cztowiek w dziecinstwie przyjgt od swych
rodzicow pewne wartosci, normy i poglady religijne, czasem czynit to nawet
nieSwiadomie. W okresie dorastania, dzieki rozwojowi umystowemu, to wszyst-
ko, co niegdys stanowito jego religijnos¢ zaczyna poddawac krytycznej ocenie.
Po przeprowadzeniu analizy wszystkich zasad i wartosci dokonuje ich akceptaciji
— przyjecia za wtasne, badz je odrzuca. Punktem wyj$cia tych przemian jest wiec
poziom religijnosci okresu dzieciecego. Od niego zalezy dalszy rozwdj religijny
cztowieka. Nalezy stwierdzi¢, Ze proces interioryzacji jest pewnym przejsciem
od religijnosci heteronomicznej do religijnosci autonomicznej.° Przebieg proce-
su interioryzacji zalezny jest od wielu czynnikdw. Wsrdd tych najwazniejszych
R. Pomianowski wymienia cztery: odpowiedni poziom myslenia abstrakcyjnego;

34 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
Krakoéw 2010, s. 50.

3% Por. R. Murawski, Rozw¢j religiiny, w: Teoretyczne zatozenia katechezy mfodziezowej, red. R. Mu-
rawski, Warszawa 1989, s. 71-75; D. Kurzydio, Udziat rodzicow w procesie wzrostu wiary dzieci,
,Episteme” nr 102 (2010), s. 165-178.

3 W. Koska, jw., s. 121.

37 Por. R. Murawski, jw., s. 89.

38 Por. tamze, s. 75-76.

3% A. Offmanski, s. 184.

40 Por. R. Chatupniak, J. Kostorz, jw., s. 187.
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przezycie autonomii w kontaktach miedzyosobowych; odpowiedni poziom sfery
emocjonalno-dgzeniowej; odpowiednia formacja religijna mtodego cztowieka (ka-
techeza).*' Jest to proces konieczny, bez ktérego niemozliwe jest uksztattowanie
osobowosci chrzes$cijanskiej. Wartosci religijne przyjete za swoje powinny stano-
wi¢ odpowiedz na problemy nurtujgce mtodych ludzi.

Po interioryzacji nastepuje proces absolutyzacji. Absolutyzacja polega na se-
lekcji wczesdniej zinterioryzowanych wartosci i utozeniu ich wedtug okreslonej
hierarchii. Sg to wartosci, ktére dorastajgcy czlowiek uwaza za najwazniejsze
dla niego. Zostajg one umieszczone w centrum osobowosci i nadajg wszyst-
kim sposobom zachowania odpowiedni kierunek i motywacje. Od nich zalezy
rébwniez, czy nowe tresci bedg zintegrowane z pozostatymi. Wartosciami tymi
oczywiscie mogg by¢ wartosci religijne, ale tak by¢ nie musi. Jesli stanowig one
jednak centrum osobowos$ci mtodego cztowieka, to wtedy jego zachowanie ukie-
runkowane jest na Boga. | tak wlasnie powinno by¢ w zyciu chrzescijanina.*?
Bywa jednak tak, ze proces absolutyzacji wartosci religijnych nie dokona sie
z réznych powoddéw, wowczas religijnos¢ dorastajgcej mtodziezy staje sie religij-
noscig ,marginesowg” (podporzadkowanie wartosci religijnych innym wartosciom,
ktére stanowig centrum osobowosci cztowieka). Nastepstwem tego zjawiska jest
catkowite odrzucenie wartosci religijnych.** Ostatnim procesem dojrzewania reli-
gijnego dorastajgcej mtodziezy jest socjalizacja. Dwa poprzednie procesy — inte-
rioryzacja i absolutyzacja — dokonujg sie w srodowisku spotecznym, ktére moze
wptywaé pozytywnie lub negatywnie na ich przebieg. Wedtug R. Murawskiego,
procesem socjalizacji okreslamy przyjmowanie przez osobe wartosci, norm
i wzoréw zachowania ze srodowiska, w ktérym dana osoba sie znajduje. Jedne
normy i wzorce sg przyjmowane, a inne odrzucane.*

W dziecinstwie gtdwnym srodowiskiem spotecznym, ktéry ma wptyw na roz-
woj jest rodzina. W okresie dorastania zmienia sie to wraz ze stopniowym wy-
zwalaniem sie spod zaleznoséci rodziny. Rodzine zastepuja, w jej dotychczaso-
wych funkcjach, grupy spoteczne a zwtaszcza grupy réwiesnicze. Te grupy majg
niezmiernie wielki wptyw na dalszy rozwdj religijny mtodziezy, gdyz w zalezno-
Sci od tego, jakie warto$ci prezentuje dana grupa, takie wartosci zostang przez
miodych przyjete. Dobrze jest, jesli w takiej grupie cztowiek odnajdzie wartoSci
chrzescijanskie. Wowczas przynaleznosc¢ do okreslonej grupy moze przyczynic
sie do rozwoju religijnego tego cztowieka, gdy zas jest odwrotnie, dotychczaso-
wa religijnos¢ narazona jest na niebezpieczenstwo catkowitego wygasniecia.*
R. Murawski, obok grupy rowiesniczej, ktéra moze wywiera¢ negatywny wptyw
na ksztattowanie sie postaw i przekonan religijnych, wymienia nastepujgce czyn-
niki: ,sekularyzacja wspofczesnej kultury, depersonalizacja cztowieka, migracja
mitodziezy ze wsi do miast, Srodki spotecznego przekazu”.4®

Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, iz stosunek do wartosci religijnych ma
znaczenie dla ksztattowania swiatopoglgdu. Rozwdj religijnosci mtodego czto-
wieka jest Scisle uzalezniony od wiadciwego procesu dojrzewania. Mtodzi ludzie
przyjmujg postawe wobec wartoéci religijnych z zewnatrz, najczesciej od rodzi-
céw. Jesli rodzice traktujg religijno$¢ jako wartos¢ samg w sobie, jest bardzo

4 Por. R. Pomianowski, Psychologiczne problemy ksztattowania sie religijnoéci i jej dewiacje, ,Semi-
nare” 1975, t. 1, s. 161-162.

42 Por. R. Murawski, jw., s. 78.

4 Por. R. Chatupniak, J. Kostorz, jw., s. 187.

4 Por. R. Murawski, jw., s. 79.

4 J. Kostorz, s. 139.

4 R. Murawski, jw., s. 81.
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prawdopodobne, Ze ich dziecko w wieku 15-16 lat bedzie prezentowato takag
samg postawe. W fazie rozwoju moralnego, adolescent wnika w sens uprzednio
zaakceptowanych norm, rozumie wartosci, co wynika z faktu ogélnego rozbudze-
nia swiatopogladu. Ponadto mtodziez weryfikuje swojg postawe wobec wartosci
religijnych, poréwnujgc z postawa innych ludzi, takze spoza rodziny. W fazie naj-
wyzszego rozwoju moralnego nastepuje skrystalizowanie owej postawy*’.

Zakonczenie

Mtodziez w okresie dorastania odznacza sie specyficznymi cechami, takimi
jak: krytycyzm myslenia, nastawienie perspektywicznym, sktonnosé do krytycz-
nej oceny zastanych wartosci i proponowanych regut moralnych przez pokolenie
dorostych, kontestacja autorytetéw (Swieckich i religijnych), uparte poszukiwanie
wiasnej tozsamosci, krytyczna ocena oséb dorostych i ich sSwiata, w tym wia-
snych rodzicéw i nauczycieli, wyodrebnianie wiasnych zainteresowan i dgzen
zyciowych w relacji do oséb mtodszych i starszych, dgzenie do niezaleznosci
i samodzielnosci, wskazywanie wad zycia spotecznego w strukturach Swiec-
kich i religijnych, a takze pobudliwos¢ i krytykowanie otaczajgcej rzeczywistosci.
Ta chwiejno$¢ nastrojéw, a jednoczesnie kierowanie sie ideatami i poszukiwanie
wzorow odniesienia, cechujg niemal kazdg mtodg osobe w wieku ,przyspieszo-
nego” dorastania, obejmujgcego wszystkie sfery jej zycia osobniczego. Okres
dorastania przygotowuje mtodg jednostke do wtasciwego wejscia w doroste zy-
cie spoteczne oraz do odgrywania w nim stosownych rél spotecznych w kazdej
grupie odniesienia, w ktérej przyjdzie jej funkcjonowac. Podstawowg cechg tego
okresu jest specyficzny kryzys tozsamosci i rozproszenie rol. Efektem tego pro-
cesu moze by¢ albo integracja osobowosci mtodej jednostki, czy jej tozsamosci,
albo kryzys tozsamosci — dezintegracja osobowosci. W ocenie badaczy kryzys
ten bywa pokonywany przez mtodg jednostke z pomocg mechanizmu tzw. ,buntu
dorastania”, czyli negacji, oporu, sprzeciwu wobec zastanych metod postepowa-
nia i systeméw wartos$ci i znaczen, prowadzgcych w efekcie do wyeksponowania
wilasnej odrebnosci, innosci i tozsamosci.*®
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Uwarunkowania psychologiczno-pedagogiczne i aksjologiczne
mlodziezy w okresie dorastania

Streszczenie

Tozsamos¢ cztowieka, jego indywidualna hierarchia wartosci, symbole, z jakimi tgczy
poczucie szczescia, rozwijajg sie w ciggu catego zycia, kluczowy jest jednak etap ado-
lescencji. Na przestrzeni kilku lat, ktére obejmujg proces dorastania, dokonujg sie prze-
miany w wymiarach fizycznym, psychicznym i spotecznym majgce umozliwi¢ jednostce
podjecie nowych rol spotecznych i kolejnych zadan rozwojowych. Niniejszy artykut podej-
muje probe ukazania rozwoju spotecznego, moralnego, swiatopoglgdowego i religijnego,
jaki dokonuje sie w zyciu cztowieka wchodzgcego w dorostosé.

Stowa klucze: adolescent, rozwoj spoteczny, rozwéj moralny, rozwdj swiatopogladowy,
rozwoj religijny, wartosci.
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