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Nauczyciel - katecheta w pelni wyksztalcony

W dobie podwazania wszelkich
autorytetéw — zwlaszcza w Srodowi-
sku lewicowym autorytetu nauczycieli
religii (katechetéw) — warto powrécic
do antycznych (greckich) i biblijnych
kategorii pedagogicznych i wlasciwego
znaczenia nauczyciela i wychowawcy
,nalezycie (w petni wyksztatconego),
wydoskonalonego”. Wspotczesnie au-
torytet rozumiany jest jako szacunek,
zaufanie i powazanie dla nauczyciela
jako eksperta, doradcy, przewodnika
w trudnosciach, osoby kompetentnej
W procesie nauczania i wychowywa-
nia, zrédta pedagogicznego wptywu,
wzoru osobowego oraz relacji natu-
ralnego i dobrowolnego podporzad-
kowania sie ucznibw — nauczycie-
lowi'. W starozytnosci zdobywanie
wiedzy (wyksztatcenia) odbywato sie
nie przez studiowanie ksigzek (ktére,
jesli w ogdle istniaty, byly trudno do-
stepne), lecz przez ustne nauczanie.
Z tej prostej przyczyny uczen byt
w stanie osiggnac¢ tylko taka wiedze,

jaka miat jego nauczyciel. Dopiero p6z-
niej, w petni wyksztatcony, mogt ewen-
tualnie prowadzi¢ wtasne obserwacje
lub przemyslenia i do zdobytej wiedzy
dodaé wyniki wtasnych badan. Dzisiaj
powszechna dostepnos¢ tzw. ,wiedzy
ksigzkowe]” powoduje przerost tresci
nad forma, wiedzy nad doswiadcze-
niem. Petne wyksztatcenie wigze sie
z odpowiednim procesem Kksztaice-
nia? oraz biblijng doskonatos$cia?, ktéra
jest sztukg odtwarzania, naprawiania,
korygowania i udoskonalania tego,
co jest jeszcze nie w petni przygotowa-
ne, dojrzate, uksztattowane. Siegnijmy
zatem do autorytetu jedynego Nauczy-
ciela i Mistrza z Nazaretu, ktory przy-
pominat, ze ,uczen nie jest wiekszy
od nauczyciela, [ale] kazdy nalezy-
cie wyksztatcony bedzie jak jego na-
uczyciel (Lk 6,40 BP; por. Mt 10,24n;
J 13,16n; 15,20)*. Kto zatem moze
szczyci¢ sie mianem nauczyciela
dojrzatego, kompetentnego, w petni
wyksztatconego, wydoskonalonego?

" J. Schepens, Autorytet wychowawcéw, ,Communio” 12(1992) nr 3, s. 35-46; J. Kosmala, Autorytet
nauczyciela w teorii i badaniach socjologicznych, Czestochowa 1999; |. Jazukiewicz, Autorytet na-

uczyciela, Krakéw 2006.

2 G. Hilger, S. Leimgruber, H.G. Zibertz, Religionsdidaktik. Ein Leitfaden fiir Studium, Ausbildung
und Beruf, Minchen 2010; Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka. Podrecznik akademicki, Krakow 2013,

s. 341-392.

3 Benedykt XVI, C.M. Martini i Northrop Frye zwracajg uwage na potrzebe odkrycia Biblii jako wiel-
kiego kodu kulturowego i jej warto$ci edukacyjneyj; por. Benedykt XVI, Adhortacji apostolska Verbum
Domini, Krakéw 2010 (nr 74. 91-98. 109-116); C.M. Martini, Dio educa il suo popolo, Milano 1987;
Tenze, ltinerari educativi, Milano 1988; Tenze, Educare ancora, Milano 1989; N. Frye, Wielki kod.
Biblia i literatura, ttum. A. Fulinska, Bydgoszcz 1998.

4 F. Mickiewicz, Ewangelia wedtug $wietego tukasza (NKB NT IlI/1), Czestochowa 2011, s. 360.
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Co decyduje o autorytecie nauczyciela —
przewodnika — mistrza? Jak odbudowy-
wac wtasciwe relacje pomiedzy uczniem
a nauczycielem/wychowawcg?

1. Karnpriouévog — nauczyciel ,,na-
lezycie (w petni) wyksztatlcony”
(Lk 6,40)

Mistrz z Nazaretu jako Nauczyciel
i Wychowawca korzysta z doswiad-
czen edukacyjnych $wiata semickiego
i kultury greckiej. Ewangelia wskazuje
na autorytet Mistrza, ktéry nauczat
z mocg i preferowat osobowy i dialo-
giczny model relacji wychowawczych.
Tresc¢ i styl Jego nauczania nie jest zbio-
rem prawd abstrakcyjnych, lecz ,udzia-
tlem w Zzywej tradycji Bozej” (Ct 7)°.
Jan Pawet Il przekonywal, Zze ,jedynie
temu, kto tak naucza, przystuguje tytut
«Nauczyciela»” (Ct 8)°. Mistrz z Naza-
retu w dwoch krétkich przypowiesciach
o niewidomych i obtudzie przestrzegat
ucznidw, ktérzy jeszcze na etapie zdo-
bywania wiedzy usitujg spetnia¢ funkcje
nauczyciela — przewodnika wobec in-
nych (por. Mt 15,14; £k 6,39-42).

Medytacyjna lektura tekstu w relac;ji
Sw. tukasza utatwi odpowiedz na py-
tanie: Kto moze szczyci¢ sie mianem
nauczyciela w petni wyksztatconego,
gotowego do nauczania innych?

Wspominane przypowiesci nalezg
do tradycji podwajnej, czyli tzw. zrodta
Q albo Ewangelii Galilejskiej’. Przyto-
czymy dla poréwnania przektad inter-
linearny i ttumaczenie Franciszka Mic-
kiewicza SAC:

®Powiedziat zas$ | przyktad im:
Przeciez nie moze $lepy Slepego pro-
wadzi¢? Czyz nie obaj w dot wpadng?

“Nje jest uczen ponad nauczyciela,
wydoskonalony za$ cafy bedzie jak
nauczyciel jego. “'Dlaczego za$ wi-
dzisz drzazge w oku brata twego, zas
belki we wiasnym oku nie zauwazasz?
42Jak mozesz mowic bratu twemu: Bra-
cie, dopus$c, niech wyrzuce drzazge
(te) w oku twym, sam (tej) w oku twym
belki nie widzgc? Obtudniku, wyrzuc
najpierw belke z oka twego, i wtedy
przejrzysz, drzazge w oku brata twego
(by) wyrzucic®.

Opowiedziat im tez przypowiesc:
»,Czy niewidomy moze prowadzi¢ nie-
widomego? Czyz nie wpadng obaj
do dotu? **Uczen nie przewyzsza na-
uczyciela. Ale kazdy nalezycie wy-
ksztatcony bedzie jak jego nauczy-
ciel. “'Dlaczego widzisz stomke w oku
swego brata, a belki we wtasnym oku
nie dostrzegasz? “*Jak mozesz mowic
swemu bratu: «Bracie, pozwdl, ze wyj-
me stomke, ktora jest w twoim okuy,
jesli nie widzisz belki we witasnym
oku? Obtudniku! Wyjmij najpierw belke
Z twego oOka, a wtedy przejrzysz i be-
dziesz mogt wyjgc stomke z oka two-
jego brata”®.

Przypowiesci wpisane sg w kon-
tekst nauczania skierowanego do fa-
ryzeuszy i uczonych w Pismie, ktorzy
uwazali sie za przewodnikéw i nauczy-
cieli I1zraela. Jezus wielokrotnie podej-
muje polemike z ich pogladami i kwe-
stionuje ich pozycje, ktérg sobie przy-
pisywali w spoteczenstwie. Oni nie po-
trafili odczyta¢ znakéw objawiajgce-
go sie krélestwa Bozego, kierowali
sie swoimi schematami i utartymi wy-
obrazeniami. Mistrz przestrzega zatem

5 Jan Pawet Il, Adhortacja Catechesi tradendae, Watykan 1979 (skrét Ct).

8 W prawie 50 miejscach czterech Ewangelii tytut ten zostaje przypisany Jezusowi. Jest to tytut odzie-
dziczony z catej Tradycji zydowskiej, ale obdarzony nowym znaczeniem, ktére sam Chrystus cze-
sto naswietla i komentuje w swoim nauczaniu, np. w przypowiesciach (por. Mt 10,24-33; 15,14-20;

Mk 4,21-25; tk 6,39-42; 8,16-18; Ct 8).

7 A. Paciorek, Przypowiesci Jezusa. Wprowadzenie i objasnienie, Czestochowa 2013, s. 393-398.
8 Grecko-polski Nowy Testament. Wydanie interlinearne z kodami gramatycznymi, Warszawa 19955,

s. 503.

¢ F. Mickiewicz, Ewangelia wedtug $wietego tukasza, s. 359.
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swoich uczniéw, by ich nie nasladowa-
li, bo sgq podobni do slepych przewod-
nikow prowadzacych innych donikad.
Centralna sentencja Mistrza, mo-
wigca o nauczycielu i uczniu (w. 40),
dwukrotnie przytacza grecki rzeczow-
nik didaskalos — ,nauczyciel”, raz rze-
czownik mathetés — ,uczen”, a pomie-
dzy nimi wprowadza bardzo rzadki
imiestéw bierny: katertisménos — ,do-
brze, nalezycie wyksztatcony, wydo-
skonalony” (od gr. karapi{w). Termin
wskazuje na wychowanie jako sztu-
ke, praktyczne oddziatywanie artysty
(gr. apitw, dpr), ktéry udoskonala
swoje dzieto. Pochodzi on od czasow-
nika katartidzo — ,doprowadzi¢ do pet-
nej gotowosci, uczyni¢ gotowym, na-
prawia¢, przygotowacé, uksztattowaé
(czy to rzecz czy osobe)’°. Imiestow
pojawia sie tylko raz w Ewangelii tu-
kasza. Stowo przejete zostato z trady-
cji greckiej'; w odniesieniu do rzeczy
wskazuje na dziatanie zmierzajgce
do odtworzenia czegos, naprawic,
wyprostowac, skorygowac, a w odnie-
sieniu do os6b — uczyni¢ takim jakim
powinien by¢ — udoskonali¢ [poprzez
¢wiczenie, ksztatcenie, wychowanie].
W drugim znaczeniu ma wybitnie cha-
rakter pedagogiczny, wskazuje na od-
dziatywanie nauczyciela i wychowaw-
cy, ktéry pragnie doprowadzi¢ swoje-
go ucznia do dojrzatosci: przekazac
nie tylko wiedze i umiejetnosci, ale nad-
to uksztaltowa¢ witasciwe postawy
zyciowe. Teksty paralelne wyraznie
wskazujg na oddziatywanie dydak-
tyczno-pedagogiczne. Sw. Pawet za-
pewnia swojego ucznia, a teraz juz
nauczyciela w gminie w Tesalonice:

,oniem i nocg modlimy sie goraco,
abysmy mogli spotka¢ sie z wami oso-
biscie i uzupetni¢ braki waszej wiary”
(1Tes 3,10 BP)™. Rowniez w kontek-
Scie modlitwy w kohcowych wskaza-
niach dla gminy w Koryncie wzywa:
,Cieszymy sie wiec, gdy my jestesmy
stabi, a wy mocni. Modlimy sie o waszg
doskonatos¢” oraz ,W koncu, bracia,
radujcie sie, dazcie do doskonatosci,
pocieszajcie sie, bgdzcie jednomysl-
ni, zachowujcie pokéj, a Bég mitosci
ipokojubedziezwami”(2Kor13,9.11BP).
Apostot zacheca do wyboru wiasci-
wych drég. Podobne zachety kieruje
sw. Piotr: ,A najtaskawszy Bog, ktory
was powotat do swojej wiecznej chwaty
w Chrystusie, po krétkich cierpieniach
sam was udoskonali, umocni, utwier-
dzi i ugruntuje” (1P 5,10) czy tez autor
Listu do Hebrajczykéw: ,[A Bég poko-
ju] (...), udzieli wam wszelkiego dobra,
abyscie spehili Jego wole!” (Hbr 3,21).
Doswiadczony i kompetentny nauczy-
ciel wie, ze prawdziwe wychowanie
dazy do ksztattowania osoby, majac
na uwadze cel (ostateczny): ,Badz-
cie wiec tak doskonali, jak doskonaty
jest wasz Oijciec Niebieski” (Mt 5,48;
por. Jk 1,4; DWCH 3).

Niedojrzali  (krétkowzroczni) na-
uczyciele/przewodnicy kierujg sie ego-
istycznymi celami, wybierajg tez czesto
najkrotszg lub btedng droge. ,Kazdy
[zas] wie, ze przewodnikiem niewido-
mego powinien by¢ ktos, kto zna droge
oraz widzi ewentualne niebezpieczen-
stwa i przeszkody, ktére sie na niej
znajdujg i ktére nalezy oming¢, aby
bezpiecznie dotrze¢ od celu”®. Mistrz
przytacza kilka sentencji (w. 37-39.41),

0 R. Popowski, Wielki stownik grecko-polski, Warszawa 1995, s. 327n; A. Denaux, R. Corstjens i in.
(red.), The Voocabulary of Luke. An alphabetical presentation and a survey of characteristic and note-
worthy words and word groups in Luke's Gospel, Leuven — Paris — Walpole 2009, s. 336.

" Grecka Biblia (Septuaginta) przywotuje termin siedemnascie razy (np. Ezd 4, 12; Ps 8,3; 10,3; 15,5;

17,34; 28,9).

2 Por. Pismo Swiete Nowego Testamentu. Najnowszy przektad z jezykéw oryginalnych z komenta-
rzem, Edycja $w. Pawta, Czestochowa 2006 (skrét BP).
3 F. Mickiewicz, Ewangelia wedtug $wietego tukasza, s. 360.



-92-

ZESZYTY FORMACJI KATECHETOW -4 (2015)

ale przede wszystkim podkresla istnie-
nie nadzwyczajnej slepoty, objawiajg-
cej sie w tym, ze kto$ koncentruje sie
na sprawach niewiele znaczacych,
a nie dba o rzeczy najwazniejsze.
Potrafi wyolbrzymia¢ mate niedocig-
gnigcia, bagatelizujgc zas ogromne
zto. Swiadczy to nie tylko o braku roz-
tropnosci (dojrzatosci), ale o przewrot-
nosci i zaklamaniu. Wymownym tego
przyktadem jest przypowies¢ (hiperbo-
la) o dwdch braciach, pretendujgcych
do roli nauczycieli i wychowawcow.
Jeden z nich ma catkowicie zaburzony
wzrok, dostrzega btahe stabosci, nie-
dociggniecia i btedy swoich uczniow
i natychmiast usituje je korygowac,
lecz swoich bardzo wielkich uchybien
nie zauwaza i nie chce ich naprawic¢'.
Dobry nauczyciel zas jest cierpliwy
i wytrwaty, czeka i obserwuje, spokojnie
koryguje zto i koncentruje sie na ma-
tych, dobrych sprawach, dostrzega
pozytywne zmiany, systematyczny po-
step i rozwdj swojego ucznia. Docenia,
nagradza, pochwala — konsekwentnie
jednak dgzac do udoskonalenia swoje-
go ucznia. Wie tez, ze nie wszystko za-
lezy od niego, potrafi zaufa¢ Bogu, kt6-
ry jest pierwszym i gtébwnym podmio-
tem procesu wychowania: ,Pan, Bbg
twoj, wychowuje ciebie” (Pwt 8,5; por.
32,10-12; Prz 3,12; Ap 3,19; Hbr 12,6).
Bog wykonuje istotng czesc, te, kidra
dotyczy stawania sie cziowieka jako
takiego, jego wzrostu, dojrzewania
w Duchu i w wolnosci, stad tak waz-
na osobista modlitwa i zawierzenie
sie nauczyciela — o czym przekonuje

Sw. Pawet. W historii zbawienia Bdg
objawia sie jako Wychowawca ,sta-
nowczy”, a wiec nie pobtazliwy, lecz za-
angazowany, zdecydowany, krytyczny
i gotowy doprowadzi¢ ucznia do petnej
doskonatosci'®. Taki obraz Chrystusa
Nauczajgcego, pelnego majestatu,
a jednoczesnie bliskiego (por. Mt 8,19;
Mk 4,38; 9,38; 10,35; 13,1; J 11,28;
13,13-14; Ct 5-9), ktéry naucza ca-
tym swym zyciem ukazujg Ewangelie.
To jest najdoskonalszy wzor dla kazde-
go nauczyciela i wychowawcy w petni
wyksztatconego, dojrzatego w wierze
i stale gotowego (skorego) do naucza-
nia innych (gr. didaktikos; por. 1Tm 3,2;
2Tm 2,24)%. Stad tez Sw. Jan Pawet Il
wzywa nauczycieli i wychowawcow
(katechetéw): ,Do jakze pilnego stu-
diowania Stowa Bozego, przekazy-
wanego przez Magisterium Koscio-
ta, winien przyktada¢ sie katecheta;
jak gteboka winna by¢ jego zazytosé
z Chrystusem i z Ojcem, jak wiele cza-
su powinien on poswieca¢ modlitwie
i jak by¢ oderwany od siebie samego,
aby mogt powiedzie¢: «Moja nauka
nie jest moja...» (J 7,16)” (Ct 6).

2. Dydaktyka a kompetencje, do-
swiadczenie, dojrzalos¢ (madros¢)

Przygotowanie nauczycieli religii
(katechetow) do pracy dydaktycznej
w szkole niczym nie rézni sie od przy-
gotowania zawodowego innych na-
uczycieli i wychowawcéw. Mozna na-
wet zaryzykowac stwierdzenie, Ze jest
ono pefniejsze i wszechstronne.

4 Tamze.

5 C.M. Martini, Dio educa il suo popolo, s. 34n; por. J. Bagrowicz, S. Jankowski, ,Pan, Bég twdj,
wychowuje ciebie” (Pwt 8, 5). Studia z pedagogiki biblijnej, Torun 2005; M. Guzewicz, Zasady wy-
chowania w Pismie Swietym, Wroctaw 2010; J. Kochel, Z. Marek, Pedagogia biblijina w katechezie,

Krakow 2012.

6 J. Kochel, Kard. C.M. Martini nauczycielem w Szkole Stowa Bozego, w: H. Witczyk, S. Harezga
(red.), ,Uwazajcie, jak stuchacie” (tk 8,18. Teoria i praktyka lectio divina, Kielce 2004, s. 117-120.
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Uwzglednia integralng antropologie
opartg na koncepcji pedagogiki perso-
nalistyczno-egzystencjalnej'’. Podsta-
wowe wymiary takiej formacji to: byc,
wiedzie¢, umie¢ dziata¢. Formacja pa-
storalno-katechetyczna jest realizowa-
naw wymiarze: podstawowym i perma-
nentnym. W wymiarze podstawowym
zmierza do przygotowania kaptanow,
0s0b Swieckich i zakonnych do prowa-
dzenia zaje¢ z nauki religii (katechezy
szkolnej), etyki i wychowania do zycia
w rodzinie. Piecioletnie studia teolo-
giczne na uniwersyteckich Wydziatach
Teologicznych i Wydziatach Papie-
skich majg charakter organiczny i sys-
tematyczny, obejmujg petne przygoto-
wanie  dydaktyczno-pedagogiczne.
Formacja permanentna nauczycieli
religii ma wymiar osobowy i duchowy,
doktrynalny i metodyczno-praktycz-
ny (DOK 238-247; PDK 149-159).

W szybko zmieniajacych sie kontek-
stach spoteczno-kulturowych konieczne
jest rowniez to, by przygotowywata ona
do ,odpowiedzi na potrzeby ewangeliza-
cyjne obecnego czasu, z jego wartoscia-
mi, wyzwaniami i mrokiem” (DOK 237).
Pilnym postulatem staje sie katecheza
ewangelizacyjna w warunkach szkol-
nych (por. DOK 194, PDK 54-57)%.
Katecheta szkolny, zgodnie z ustale-
niami Ministerstwa Edukacji Narodowej
i Komisji Wychowania Katolickiego, jest
petnoprawnym nauczycielem, ktéry po-
siada wszelkie mozliwosci dalszego po-
gtebiania i rozwijania swych kwalifikacji,
by osiagna¢ przewidziane prawem stop-
nie awansu zawodowego (PDK 158)2",
Na nauczycielskie kwalifikacje sktada-
ja sie kwalifikacje ogdlne i zawodowe.
W obrebie catego tego procesu forma-
cji ludzkiej, intelektualnej i duchowej
znajdujg sie rézne formy doskonalenia

7 Por. K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej. Studium
sytuacji wychowawczej, Krakow 2003; S. Nalaskowski, Humanizm i podmiotowos$¢ w wychowaniu,
Torun 1991; J. Majka, Wychowanie personalistyczne wychowaniem integralnym, w: F. Adamski (red.),
Cztowiek — wychowanie — kultura. Wybor tekstow, Krakow 1993, s. 99-103; J. Tarnowski, Problem
chrzeScijanskiej pedagogiki egzystencjalnej, Warszawa 1982; Tenze, Pedagogika egzystencjalna,
w: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika, t. 1, Warszawa 2006, s. 248-260; M. Nowak, Podsta-
wy pedagogiki otwartej, Lublin 1999; C. Nanni, Antropologia pedagogica e scritture per I'oggi,
Roma 2002; W. Starnowski, Prawda jako zasada wychowania. Podstawy pedagogii personalistycznej
w nawigzaniu do mysli Karola Wojtyty — Jana Pawta I, Warszawa 2008.

8 Upragnienia do wykonywania zawodu nauczyciela religii obejmujg: przedmioty psychologiczne
i pedagogiczne (150 godz.), dydaktyka i metodyka przedmiotowa (180 godz.), przedmioty uzupetia-
jace (120 godz.), praktyka pastoralno-katechetyczna (210 godz.).

9 Kongregacja ds. Duchowienstwa. Dyrektorium ogélne o katechizacji, Poznan 1998 (skrot DOK);
Konferencja Episkopatu Polski. Dyrektorium katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce, Krakow
2001 (skrét PDK); por. S. tabendowicz, Formacja katechetow w dokumentach KoSciofa i literaturze
katechetyczno-dydaktycznej po Soborze Watykanskim I, Sandomierz 1997; A. Kicinski, Wspofcze-
sna formacja katechetéw, RT 42(2005), z. 6, s. 109-125; K. Dyrda, Modlitewna formacja katechetéw,
Tarnéw 2008; J. Czerkawski, Formacja liturgiczna katechetéw w dokumentach Kosciofa i literaturze
po Soborze Watykanskim Il, Kielce 2015.

20 Por. J. Kochel, Wymiar ewangelizacyjny katechezy szkolnej, w: P. Makosa (red.), Katecheza ewan-
gelizacyjna. Poszukiwania koncepcji, Lublin 2010, s. 45-54; Z.P. Maciejewski, Ewangelizacja w szkol-
nej katechezie, w: S. Dziekonski (red.), Katecheza ewangelizacyjna w rodzinie, parafii, szkole, War-
szawa 2002, s. 217-232; S. Dziekonski (red.), Ewangelizowac czy katechizowac, Warszawa 2002;
A. Offmanski, Koncepcja katechezy o charakterze ewangelizacyjnym wedfug zasad katechumenatu,
Szczecin 2010; P. Makosa (red.), Nowa ewangelizacja w nowej katechezie, Rzeszéw 2013.

2! Karta Nauczyciela — tekst jednolity wraz ze zmianami wprowadzonymi ustawg o zmianie Karty
Nauczyciela z dnia 15 lipca 2004 r.; por. M. Nowacka, Katechetyczne doradztwo metodyczne; Lublin
1999; S. tabendowicz (red.), Aspekty prawne nauczania religii rzymskokatolickiej w polskim systemie
os$wiatowym, Radom 2001; J. Szpet, D. Jackowiak (red.), Awans zawodowy nauczyciela religii, Po-
znan 2001; A. Kicinski, Awans zawodowy nauczyciela religii. Poszczegdlne etapy, Warszawa 2006.
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jako narzedzia przeznaczone do zdo-
bywania specyficznych kompetencji??,
przede wszystkim w  odniesieniu
do tego, co dotyczy celéw i zadan, tresci
i metod. Funkcje nauczyciela i wycho-
wawcy nalezy zliczy¢ do kategorii za-
woddw ,postanniczych”, wymagajgcych
predyspozycji wrodzonych, swoistej
Jiskry Bozej’, a w przypadku katechety
moéwi sie o funkcji proroka, stugi stowa
Bozego, rzecznika wspolnoty kosciel-
nej, wychowawcy i $wiadka wiary, ktéra
staje sie zasadniczym warunkiem sku-
tecznosci ewangelizacji (EN 76)%.

W warunkach szkolnych trzeba tg-
czy¢ nauczanie z wychowaniem, kate-
chizacje z ewangelizacja, przekaz stow-
ny z wielostronng komunikacjg wiary.
Nauczanie religii w szkole jest niewat-
pliwie szansg dla procesu ewangeliza-
cji, poniewaz ,dla niektérych ochrzczo-
nych, zdystansowanych do wiary, szkol-
ne lekcje religii s jedynym miejscem
spotkania z Ewangelig, ze $wiadkami
wiary, jakimi sg katecheci i uczniowie
gleboko wierzacy; jest to tez jedyne
miejsce, gdzie dzieci i mlodziez ze $ro-
dowisk zdechrystianizowanych moga
ustysze¢ gtos Kosciota i gdzie dokona
sie moze wyjasniajgce wprowadzenie
w liturgie i modlitwe Kosciota” (PDK 57).
Czy w warunkach szkolnych obok na-
uczania i wychowania istnieje rowniez
mozliwos¢ inicjacji  (wtajemniczenia),
a obok ewangelizacji katechetycznej
istnieje réwniez katecheza ewangeli-
zacyjna oraz kerygmatyczna i mistago-
giczna? Papiez Franciszek zacheca, by
ewangelizacja w kazdych warunkach
stuzyta pogtebieniu kerygmy. ,Spotkanie

katechetyczne jest gtoszeniem Stowa
i jest na nim skoncentrowane, ale po-
trzebuje zawsze odpowiedniego Sro-
dowiska i atrakcyjnej motywacji, postu-
giwania sie wymownymi symbolami,
wigczenia w szeroki proces rozwoju
oraz integracji wszystkich wymiaréw
osoby we wspdlnotowym procesie stu-
chaniaiodpowiedzi” (EG 166)%*. Czy jed-
nak te warunki sg mozliwe do spetienia
w realiach szkolnej katechezy?

,Zyjemy w spoteczenstwie infor-
matycznym — przypomina Franciszek
— dostarczajgcym nam chaotycznych
danych, wszystkich na tym samym
poziomie, i w koncu prowadzi to nas
do straszliwej powierzchownosci w chwili
postawienia kwestii moralnych. W rezul-
tacie konieczna okazuje sie edukacja,
ktéra nauczataby krytycznego mysle-
nia i proponowata proces dojrzewania
w kregu wartosci” (EG 64). Oto reali-
styczna propozycja nauczania i wycho-
wywania w wierze — wychowania w kre-
gu wartosci!

Andrzej Potocki OP przewiduje jed-
nak w tej sytuacji ktopoty i trudnosci.
Jako przyczyny kiopotéw z przekazem
warto$ci w wychowaniu — a chodzi tu
nie tylko o wartosci religijne — przywotaé
warto choc¢ trzy zjawiska®. Pierwszym
jest wspotczesna relatywizacja wartosci.
Jej symptomami sa;:

e  sytuacjonizm zaktadajacy
zmienng (dostosowang do biezacej sy-
tuaciji) hierarchie wartosci;

e liberalizm promujgcy wolnos¢
dla samej wolnosci (jakby ta byta war-
toscig absolutng) i nie odwotujacy sie
do swiata wartosci obiektywnych;

2 A. Maczkowska, Kompetencja, w: T. Plich (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. Il

Warszawa 2003, s. 693-696.

2 Pawet VI, Adhortacji apostolska Evangelii nuntiandi, Watykan 1975 (skrét EN); por. L. Saravito, Ka-
techeta, w: J. Gevaert (red.), Sfownik katechetyczny, ttum. K. Kozak, red. pol. K. Misiaszek, Warsza-
wa 2007, s. 386-389; L. Szewczyk, Tozsamos$¢ katechety w Swietle dokumentéw KoSciota w latach
1965-1991, Warszawa 1996; J. Stala (red.), Dzisiejszy katecheta. Stan aktualny i wyzwania, Krakow

2002.

24 Franciszek, Adhortacji apostolska Evangelii gaudium, Krakéw 20132 (skrot EG).
25 A, Potocki, Ewangelizacja w katechezie i ktopoty z autorytetem, w: S. Dziekonski (red.), Ewangeli-

zowac czy katechizowac, Warszawa 2002, s. 80n.
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e  pluralizm oferujgcy mozliwos¢
wyboru rozlicznych doébr, lecz dajacy
mate szanse na zdobycie umiejetnosci
dokonywania wyboru.

Drugim zjawiskiem jest promowanie
mentalnosci konsumpcyjnej, redukujg-
cej Swiat do wartosci nie tyle tworzonej,
ile konsumowanej. Poprzednie pokole-
nia chciaty walczy¢ o wartosci, nawet
umiera¢ za nie. Obecne pokolenia chcg
zy¢ dla wartosci. Co wiecej: wartosci
konsumowac? To zasadnicza zmiana.

| wreszcie trzecim zjawiskiem jest
powszechne dzi§ odrzucanie autoryte-
téw. Ostabt autorytet Kosciota, ostabt
rowniez autorytet rodzicdw, nauczycieli
i wychowawcow, w tym rowniez kate-
chetow®. Mowi sie dzisiaj zwtaszcza
o upadku autorytetéw moralnych. Auto-
rytet moralny (wychowawczy) zas odno-
si sie do obowigzkdéw i powinnosci na-
uczycielskich wynikajacych z etyki za-
wodowej nauczyciela oraz $wiadomosci
wiasnego systemu wartosci (cenione sa;
odwaga, szlachetno$¢ w postepowaniu
oraz duze oddanie dla spraw wiasnej
grupy podopiecznych). Wychowawca
zachowujgcy taki autorytet ma pozy-
tywny wptyw na uczniéw, mobilizuje ich,

uczy samodzielnosci, wzbudza poczu-
cie odpowiedzialnosci za wtasny rozwa;.
Pomaga im stawa¢ sie kim$ zgodnie
z ewangeliczng kategorig katartidzo,
wskazujacg na dziatanie zmierzajace
do odtworzenia czegos, naprawienia,
wyprostowania, skorygowania, uczy-
nienia ucznia takim jakim powinien by¢
— udoskonalenia go poprzez c¢wicze-
nie, ksztatcenie, wychowywanie.
Autorytet moralny (wewnetrzny) ma
nauczyciel, ktéry ma uznang wiedze
w zakresie orzekania, co jest dobre
a co zte, oraz sam dokonuje wyborow
zgodnych z tg wiedzg. Niepokojagcym
zjawiskiem jest to, ze ,dzi§ zapotrze-
bowanie na autorytety moralne jakby
zmalato, skoro wartosci moralne coraz
czesciej uwaza sie za rzecz wzgledna.
Mogtoby sie wydawaé, ze w sytuacji
relatywizacji wartosci potrzeba istnie-
nia moralnych drogowskazow, wtasnie
autorytetow, bedzie wieksza. A jednak
jest odwrotnie. Bo szukanie autoryte-
téw, stuchanie ich i przyjmowanie ich
propozycji wymaga wysitku. Przyjecie,
zewartoscisgwzgledne, bywadlawieluz
nas po prostu tatwiejsze”. Nieco inna jest
sytuacja autorytetow profesjonalnych

% |wona Jazukiewicz uwaza, ze ze wzgledu na kwalifikacje przedmiotowo-metodyczne wyréznia

sie: a) autorytet naukowy (intelektualny); b) autorytet moralny (wychowawczy). Rozpatrujac kryte-
rium charakteru stanéw psychicznych wyréznia sie: a) autorytet zewnetrzny; b) autorytet wewnetrzny.
Autorytet zewnetrzny (inaczej ujarzmiajacy, fatszywy, formalny, pozorny) jest wynikiem zajmowane-
go stanowiska, zbyt wysokich ambicji nauczyciela i checi posiadania wtadzy. Postuszenstwo wzgle-
dem takiego autorytetu wigze sie najczesciej ze strachem, checig przypodobania sie badz nadziejg
na korzy$¢ materialng, moze prowadzi¢ do uksztattowania sie postaw biernosci, agresywnosci
czy rezygnacji uczniéw. Autorytet wewnetrzny (inaczej wyzwalajacy, prawdziwy, nieformalny, rzeczy-
wisty, duchowy) przypisywany jest osobom ze wzgledu na ich cechy charakteru, reprezentowane
i uznawane wartosci, zastugi i zalety. Dla nauczyciela (z autorytetem) najwazniejsze jest dobro jego
podopiecznych, wyzwolenie w nich checi do nauki i twoérczosci. Podporzgdkowanie uczniéw jest do-
browolne, chcg wspétpracowaé z nauczycielem, poniewaz budzi ich zaufanie, zyczliwo$¢, uznanie,
szacunek. Mozna ponadto wyodrebni¢: a) autorytet-prestiz (uczen uznaje warto$¢ i znaczenie za-
chowan nauczyciela); b) autorytet-wzér (uczen uznaje warto$¢ zachowan nauczyciela i przyjmuje
je za model wiasny); c) autorytet oparty na nagrodach i karach; d) autorytet oparty na fachowosci
i zaufaniu; e) autorytet biernego postuszenstwa; f) autorytet ogélnospotecznego interesu (podpo-
rzagdkowanie nauczycielowi wynika z respektowania porzadku spotecznego); g) autorytet racjonalny,
wynikajacy z kompetencji nauczyciela oraz zgodnosci intereséw nauczyciela i ucznia; h) autorytet
irracjonalny, wynikajacy z witadzy nauczyciela i strachu ucznia oraz antagonizmu intereséw; i) au-
torytet epistemiczny (przystuguje nauczycielowi o rozlegtej i rzetelnej wiedzy w okreslonej dziedzi-
nie, z umiejetnoscig przekazywania jej innym w sposob wiarygodny); j) autorytet deontyczny, inaczej
przetozonego, szefa (jest rezultatem petnionej funkcji); por. Autorytet nauczyciela, w: Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. |, s. 254-260.
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(zewnetrznych). ,Te moga dzis byé¢
w wiekszej cenie, bo w coraz bardziej
ztozonym, trudnym do zrozumienia,
a tym bardziej sterowania Swiecie facho-
wosC jest wazna. Nie szukamy pomocy
przy rozstrzyganiu rozterek moralnych,
bo albo takich rozterek nie mamy, albo
wlasne sumienie uwazamy z instan-
cje rozstrzygajacq w sposob ostatecz-
ny. Ale na kursy biznesu, zarzgdzania
i jezykoéw obcych idziemy, bo da¢ nam
majq wiedze nieodzowng dla uzyskania
lub utrzymania zawodowej pozycji*#.

Opisane zjawiska i trudnosci z au-
torytetem przenoszg sie réwniez
na wa-runki szkolne. Cenione jest co-
raz bardziej tzw. ksztatcenie techniczne,
kompetencyjne a nie humanistyczne,
etyczne, moralne. Nie ceni sie syste-
matycznie zdobywanej i utrwalanej wie-
dzy, kompetencji, doswiadczenia i osig-
gnietej dojrzatosci ludzkiej i moralnej
(madrosci), a preferuje powierzchowne
umiejetnosci umozliwiajgce uzyskanie
dobrze ptatnej posady i wtadzy nad in-
nymi.

Ewangeliczna miara rozwoju mto-
dego cziowieka moéwi o wzroscie
-Wmadrosci, w latach i w fasce [zyczliwo-
Sci, upodobaniu, przychylnosci] u Boga
i u ludzi” (kk 2,52; por. 1Sm 2,26;
Prz 3,4)® oraz nie zapomina, ze ,wiel-
kos¢ Chrystusa nauczajgcego oraz we-
wnetrzna spoistos¢ i sita przekonujaca
Jego nauki ptyneta stad, ze Jego stowa,
przypowiesciirozprawy nie dajg sie nigdy
oddzieli¢ od Jego zycia i Osoby” (Ct 9).
Jedno i drugie domaga sie zmudnego
procesu dojrzewania — udoskonalania.

Ewangelista tukasz odnotowuje, ze tak-
ze madros¢ Jezusa wzrastata, a Be-
nedykt XVI wyjasnia: ,Jako cztowiek
nie zyje w abstrakcyjnej wszechwiedzy,
lecz jest zakorzeniony w konkretnej hi-
storii, w miejscu i czasie, w fazach ludz-
kiego zycia, i stad otrzymuje konkretny
ksztalt swej wiedzy. Widac¢ tu wiec bar-
dzo jasno, ze myslat i uczyt sie na ludzki
spos6b”?. Jesli Nauczyciel potrzebowat
procesu wzrastania na poziomie fizycz-
nym, intelektualnym i relacyjnym (w od-
niesieniu do Boga i ludzi), to tym bardziej
potrzebuje go uczen. Celem nauczania
i wychowania jest petnia czlowieczen-
stwa — dojrzatos¢ ludzka, intelektualna
i duchowa (moralna).

Dotyczy to réwniez stawania sie
wiary w poszczegolnych okresach zy-
cia ludzkiego®. Miody cztowiek teskni
réwniez za autentycznym nauczycielem
— przewodnikiem z autorytetem, ktory
naucza catym swoim zyciem. Zycie Mi-
strza z Nazaretu okazato sie nieustan-
nym nauczaniem: ,Jego milczenie,
cuda, modlitwa, mitos¢ do ludzi, szcze-
golna troska o ponizonych i biednych,
catkowite przyjecie ofiary krzyzowe;j
dla odkupienia ludzi, samo wreszcie
zmartwychwstanie — sg urzeczywist-
nieniem Jego stowa i wypetnieniem
Objawienia. Dlatego tez Ukrzyzowany
stat sie dla chrzescijan najwspanialszym
i najbardziej znanym obrazem Chry-
stusa — Nauczyciela (...) Dlatego [teZ]
katecheci, o ile tylko bedg z Nim zjed-
noczeni, znajdg na pewno $wiatto i site,
aby odnowi¢ katecheze w sposéb wia-
sciwy i pozadany” (Ct 9).

27 A. Potocki, Ewangelizacja w katechezie i ktopoty z autorytetem, s. 81n.

28 Temat mtodosci jako ,wzrastania” rozwingt Jan Pawet Il w Liscie do mfodych, Watykan 1985
(nr 14-16) oraz Benedykt XVI w trzecim tomie Jezus z Nazaretu. Dziecinstwo, ttum. W. Szymona,
Krakéw 2012, s. 161-169; por. F. Mickiewicz, Ewangelia wedfug Swietego tukasza, s. 206n.

2 Benedykt XVI, Jezus z Nazaretu. Dziecinstwo, s. 169.

30 Temat Stawania sie wiary rozwingt Joseph Colomb — francuski pionier odnowy w dziedzinie ka-
techezy. Juz w latach piec¢dziesigtych domagat sie jej uwspoiczesnienia i wprowadzenia ,metody
progresywnej”, tzn. $cisle dostosowanej do wieku uczniéw. Historia stawania sie wiary, poprzez ko-
lejne okresy zycia ludzkiego, jest oczywiscie rowniez historig rozwoju i wewnetrznego pogtebienia sie
cztowieka: wiara w siebie, umiejetnos¢ panowania nad sobg, wolno$¢ wewnetrzna, zmyst mitosci,
tworczos¢ itd., wszystko, co naprawde ksztattuje cztowieka, pozostaje zawsze, w zaleznos$ci od jego
wieku, podstawg wiary; por. J. Colomb, Stawanie sie wiary, ttum. T. Dworakowa, Warszawa 1980;

Tenze, Al servizio della fede, Torino 1970.
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3. Nauczyciel — przewodnik — mistrz

Trzeci Ewangelista sw. Lukasz wy-
pracowat wtasny model nauczyciela —
przewodnika: didaskalos (2,46; 3,12;
6,40a,b; 7,40; 8,49; 9,38; 10,25; 11,45;
12,13; 18,18; 19,39; 20,21.28.39;
21,7; 22,11) — katertisménos (6,40)
— epistates (5,5; 8,24a,b.45; 9,33.49;
17,13)*'. Ewangeliczny prawzér Na-
uczyciela i Mistrza z Nazaretu nobili-
towat i uszlachetniat dotychczasowy
obraz pedagoga, ktéry nie zawsze byt
ceniony w spoteczenstwie. W starozyt-
nosci profesja ta byta domeng najniz-
szych sfer spotecznych (niewolnikéw),
prace nauczyciela traktowano jako
ostatnig szanse utrzymania sie przy
zyciu. Nauczyciel nie miat zbyt wiel-
kiego autorytetu; znane byto w owych
czasach powiedzenie, ze ,trudno by¢
dumnym z tego, ze ma sie nauczyciela
za przodka™2. W Atenach juz w V w.
p.n.e. znajdujemy poczatki tworzenia
sie grupy zawodowej nauczycieli utrzy-
mujacych sie gtéwnie z nauczania.
Seneka zas zalecal: ,uczymy sie nie
dla szkoty, lecz dla zycia” (Non scholae
sed vitae discimus). Nauczyciele szkot
zydowskich (hebr. rabini), podobnie
jak szkét chinskich czy hinduskich, sto-
sowali gtéwnie metode gtosnego ucze-
nia sie na pamiec¢. Ten model przetrwat
az do wiekéw s$rednich.

Oswiecenie przyniosto zapotrze-
bowanie na nauczyciela wszechstron-
nie wyksztatconego. W duzej mierze

dokonato sie to pod wptywem nowej
dyscypliny, jaka byta teoria nauczania
J.F. Herbarta. Istotne zmiany w sposo-
bie patrzenia na kompetencje zawo-
dowe nauczyciela wniesli J.A. Komen-
sky i J.H. Pestalozzi, ktérzy wymagali
od niego nie tylko wiedzy, ale tez umie-
jetnego postepowania wobec ucznia.
Nauczyciel byt przedstawiany jako ,mi-
to$nik dusz ludzkich”, co znalazto swdj
najpetniejszy wyraz w pajdocentry-
zmie (dziecku przyznaje sie centralng
pozycje w procesach edukacyjnych)
i pedeutologii (dziat pedagogiki, ktére-
go przedmiotem sg zagadnienia doty-
czgce nauczyciela, osobowosci, dobo-
ru kandydatéw do zawodu, ksztatcenia
i doskonalenia zawodowego)3:.

Na gruncie polskim Henryka Kwiat-
kowska wyodrebnita trzy teoretyczne
orientacje w ksztatceniu nauczycieli:

e  technologiczng — opartg na za-
tozeniach behawioryzmu i ukierunko-
wang na ksztatcenie umiejetnosci;

e  humanistyczng — ksztatcenie
nauczycieli jest tu ujmowane jako for-
mowanie osobowosci ukierunkowanej
na rozwdj, na proces stawania sie na-
uczycielem;

e  funkcjonalng — inspirowang
w gtdbwnej mierze przez twierdzenia
psychologii poznawczej (informacja
i jej przetwarzanie, interpretacja); opie-
rajaca sie na zatozeniu, ze nie ma pew-
nych sposobow dziatania w kontekscie
wieloznacznosci i wielkiego zréznico-
wania sytuacji pedagogicznej®.

31 Por. J. Kochel, Z. Marek, Pedagogia bibliina w katechezie, s. 39-49; J. Kochel, Powotanie kate-
chety — stuzba Stowu, w: A. Batoniak, J. Szpet (red.), Miedzy tradycjg w wspéfczesnoscig. | Krajowy
Kongres Katechetyczny, Poznan 2008, s. 171-180; Tenze, Katecheza misyjna w Ewangelii tukasza
i Dziejach Apostolskich. Biblijno-katechetyczne studium narracyjne, Opole 2013.

%2 8. Dylak, Nauczyciel — kompetencje i ksztatcenie zawodowe, w: Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. 11, s. 554n.; por. C. Atkinson, E.T. Maleska, The Story of Education, New York 1964.

3 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004°%; por. S. Korczynski (red.), Nauczyciel

epoki przemian, Opole 2004.

3 8. Dylak, Nauczyciel — kompetencje i ksztatcenie zawodowe, w: Encyklopedia pedagogiczna
XXl wieku, t. lll, s. 562n.; por. H. Kwiatkowska, Tozsamo$¢ nauczyciela. Miedzy anomig a autonomig,

Gdansk 2005; Taz, Pedeutologia, Warszawa 2008.
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Wszystkie powyzsze koncepcje
muszg sie wzajemnie uzupetniaé, przy
czym w ziozonym procesie ksztatce-
nia nie mozna zagubi¢ fundamentalne;
koncentracji na osobie i etosie nauczy-
ciela, na rozwoju jego kreatywnosci
i samodzielno$ci poznawczej oraz
odnowie biblijnego modelu mistrza —
przewodnika — wychowawcy. Do pod-
stawowych zadan takiego nauczyciela
nalezy: organizowanie procesu ucze-
nia sie, wspieranie rozwoju osobowe-
go ucznia, oddziatywanie wychowaw-
cze, wspotpraca z rodzing i spotecz-
noscig lokalng oraz rozwoj wiasnych
kompetenc;ji.

Uniwersalny model nauczyciela —
wychowawcy czerpie z réznych trady-
cji religijno-kulturowych. Sposrod wie-
lu uczonych, medrcéw starozytnych
Chin, warto wymieni¢ Konfucjusza
(o ktérym Chinczycy méwig z szacun-
kiem jako o Pierwszym Nauczycielu),
autora sentencji: ,Kto zdobytg wiedze
pielegnuje, a nowg bez ustanku zdo-
bywa, ten moze by¢ nauczycielem in-
nych”s,

Najwiekszy i bezposredni wptyw
na dzieje wychowania, szkolnictwa,
a tym samym model nauczyciela wy-
warta starozytna Grecja. Wzorem na-
uczyciela kultury greckiej byt poeta
i filozof. Rodzice wolnych Atenczy-
kéw zobowigzani byli przez panstwo
do troszczenia sie o wyksztatcenie
swoich dzieci. Chtopcy i dziewczeta
rozpoczynali nauke w siodmym roku
zycia, uczeszczali do szkoét prywat-
nych, odprowadzani przez niewolni-
kéw zwanych paidagogds — paideutés
— kathegetés na gimnazjon (budynek
z placem do ¢wiczen fizycznych i dys-
put). Dwa najstawniejsze gimnazjony
Aten nosity nazwe Akademia i Liceum.
Platon byt kathegetés — ,przewod-
nikiem-mistrzem” dla Arystotelesa,
a Leonidas dla Aleksandra Wielkiego.

W Atenach paidagogés uczyt pisania
i czytania, recytowania, np. dziet Ho-
mera lliady i Odysei; wpajat on tez wy-
chowankowi zasady duchowo-moral-
ne, np. poszanowania starcow. W tym
systemie o$wiaty wytworzyt sie tez pe-
wien termin techniczny — paidagogike
techne jako zespot czynnosci i umie-
jetnosci wychowawczych, ktore nale-
zy przekaza¢ kandydatom na wycho-
wawcow. Od kazdego paidagogos wy-
magano znajomosci swego zawodu,
wiadomosci o postepowaniu z dzie¢mi
i 0 metodach wychowawczych.

W cesarstwie rzymskim, ktoére obfi-
cie czerpato z paidei greckiej, nauczy-
ciel byt podobnie niewolnikiem — wy-
zwolehcem, ktérego nazywano peda-
gogiem. Méwiac tutaj o nauczycielach
nie sposéb poming¢ Marka Fabiusza
Kwintyliana, ktéory w swym dziele
pt. Ksztatcenie mowcy — w ksiedze
O charakterze i powinnosciach na-
uczyciela zawart tresci dotyczace teorii
wychowania oraz wskazoéwki dydak-
tyczne i wiele praktycznych rad, z kto-
rych wiekszosc¢ jest do dzi§ aktualna.
Wedtug niego nauczyciel powinien
odznacza¢ sie roztropnosciag, znac
metody nauczania i umie¢ znizy¢ sie
do poziomu ucznia. Powinien pod-
chodzi¢ do swoich uczniéw jak ojciec,
gdyz zastepuje im w szkole tych, kté-
rzy mu dzieci swe oddajg na wycho-
wanie. Musi zatem sam by¢ wolnym
od btedéw i u innych tych btedow
nie tolerowac. W surowo$ci swej nie po-
winien by¢ jednak dla uczniéw przykry,
ale i przystepnosc¢ jego nie powinna
ich dopuszcza¢ do zbytniej swobody
i spoufalenia. Powinien mowi¢ mtodzie-
zy jak najczesciej o tym, co szlachetne
i co dobre. W sposobie prowadzenia
nauki powinien by¢ prosty i cierpliwy,
doktadny, ale przy tym nie drobiazgo-
wy. Uczniom powinien chetnie udzie-
la¢ odpowiedzi na ich pytania®®.

% Lun Yu, Dialogi konfucjanskie, ttum. K. Czyzewska-Madajewicz, M.J. Kinstler, Z. Tlumski,

Warszawa 1976.

% 8. Litak, Historia wychowania, t.1: Do wielkiej Rewolucji Francuskiej, Krakéw 20052, s. 41n.
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Na gruncie chrzescijanskim ws$rod
wielu wybitnych pedagogéw warto
wyréznié trzech, np. sw. Augustyna
(t 430), autora pierwszego podrecz-
nika dla nauczycieli — katechetow.
Biskup Hippony bardzo dbat o to, by
przepowiadanie wiary byto dla wszyst-
kich zrozumiate. Wielka, odczuwana
przez niego odpowiedzialnos¢ za po-
pularyzacje chrzescijanskiego oredzia
legta rowniez u podstaw napisania kilku
pism pedagogicznych, np. De catechi-
zandis rudibus (Poczgtkowe naucza-
nie religii), De symbolo sermo ad ca-
techumenos (Kazanie do katechume-
néw o wyznaniu wiary), Enchiridion
ad Laurentium sive de fide, spe et cari-
tate (Podrecznik dla Wawrzynca, czyli
0 wierze, nadziei i mito$ci) oraz pisma
apologetyczne, np. De fide et operibus
(Wiara i uczynki), De agone christia-
no (ChrzeScijaniska walka), Psalmus
contra Partem Donati (Psalm przeciw
stronnictwu Donata)®.

Hugon od $w. Wiktora (1t 1141),
ktory bardzo wczesnie uzywat terminu
didaskein — ,naucza¢” z mocnym za-
barwieniem pedagogicznym. Zache-
cat on nauczycieli: ,Naucza¢ znaczy
wychowywac¢, a wychowywac znaczy
nauczac”®. Nie mozna oddzieli¢ na-
uczania od wychowywania. Analo-
giczne zatozenia znajdujemy pozniej
u A. Komenskiego, J.F. Herbarta
czy O. Willmanna.

Z kolei sw. Tomasz z Akwinu (T 1274),
ktéry uwazat, ze podstawg dojrzatoSci
nauczyciela jest rbwnowaga miedzy
kontemplacja a dziataniem (naucze-
niem): nauczanie jest aktem duchowej

mitosci i dzietem mitosierdzia, udziela-
niem pomocy w zdobywaniu wiedzy;
przez nauczanie podjudza on ucznia
do samodzielnego tworzenia pojec
i sadow; potrzebuje on petnej wiedzy
0 rzeczach, o ktérych ma nauczac,
sity przekonywania, madrosci, zdol-
nosci rozwijania i wyrazania mysli.
Nauczyciel czyni to nie wkasng moca,
ale moca, ktoérej udziela mu Bog jako
Wewnetrzny Nauczyciel (interior Ma-
gister). On jest Pierwszym Nauczycie-
lem nie przez to, ze pozbawia cztowie-
ka samodzielnego uczenia sie i daje
gotowg wiedze, ale dlatego, ze uczynit
go istota, ktéra sama moze uczy¢ sie
prawdy zawartej w Swiecie osob i rze-
czy. | wkasnie z tego powodu ani na-
uczyciel, ani uczen nie sg tworcami
prawdy, ale jej stugami. Nauczyciel
staje sie tym lepszym nauczycielem,
im bardziej upodabnia sie do tego pra-
wzoru Nauczyciela, ktérym jest Bog®*.

Zatozenia  wielkich  teoretykéw
wcielali w zycie praktycy — Swieci i bfo-
gostawieni nauczyciele: sw. Jan Kanty
(Tt 1473), sw. Piotr Kanizy (1 1597),
Sw. Robert Bellarmin (1 1621), $w. Jo-
zef Kalasanty (1 1648), sw. Jan Chrzci-
ciel de la Salle (1 1719), $w. Jan Bosko
(1 1888), $w. Henryk de Ossoy Cervel-
16 (T 1896) oraz Swieccy katecheci:
bt. Matgorzata Bays (1 1879), bt. Karo-
lina Kozkéwna (T 1914) i bt. Franciszek
Stryjas (T 1944) i in. Warto uczy¢ sie
od nich, gdyz istotnie viva lectio est vita
bonorum (Zycie dobrych to zywa lektu-
ra) — uczyt sw. Grzegorz Wielki, a pa-
piez Benedykt XVI przekonuje: ,Naj-
gtebsza interpretacja Pisma pochodzi

37 Augustyn, Pisma katechetyczne, ttum. W. Budzik, Warszawa 1952; por. Benedykt XVI, Katechezy
o Ojcach KoSciota, Krakow 2008, s. 157-185; J.M. Szymusia, M. Starowieyski, Sfownik wczesnego
chrzescijanskiego pismiennictwa, Poznan 1971, s. 61-81; E. Reil, Aureliusz Augustinus De catechi-
zandis rudibus. Ein religionsdidaktisches Koncept, St. Otilien 1989; A.K. Farosz, Koncepcja kateche-
zy w pismach $w. Augustyna, Lublin 1999; R. Murawski, Historia katechezy. Katecheza w pierwszych

wiekach, Warszawa 2011, s. 272-278.

% M. Pellerey, Dydaktyka, w: Stownik katechetyczny, s. 216.

% T. Ozog, A. Petkiewicz, Nauczyciel, w: Encyklopedia katolicka, t. 13, Lublin 2009, kol. 820n;
por. A. Marynarczyk, O etosie nauczyciela w ujeciu $w. Tomasza z Akwinu, w: Pedagogia katolicka.
Zagadnienia wybrane, Stalowa Wola 1999, s. 397-401.
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bowiem od tych, ktorzy pozwolili sie
ksztattowa¢ stowu Bozemu przez stu-
chanie go, czytanie i wytrwate rozwa-
zanie™°. Oni sa najlepszymi przewod-
nikami i mistrzami dla wspétczesnych
nauczycieli i wychowawcow w wierze.

4. Wskazania formacyjne

Ewangelie wskazujag na Jezus
Chrystus jako centrum wychowania
i prawzér Nauczyciela, Przewodnika
i Mistrza (por. Mt 23,8.10; J 13,13;
Ct 5-6; DOK 98-100; KKK 426-429)*'.
Taki chrystocentryzm zobowigzuje na-
uczycieli religii (katechetéw) do ,prze-
kazywania tego, co Jezus naucza o Bo-
gu, o cztowieku, o szczesciu, 0 zyciu
moralnym, o $mierci... nie zmieniajgc
niczego w Jego mysli” (DOK 98; por.
DOK 137-140; 1Kor 15,1-4; EN 15).
On jest Nauczycielem, ktory ,objawia
ludziom Boga i podobnie cztowiekowi
cztowieka; jest Nauczycielem, ktéry
zachowuje, uswieca i prowadzi; ktéry
zyje, mowi, pobudza, porusza, napra-
wia, sadzi, przebacza, idzie z nami
kazdego dnia po drogach historii (...)
jako Nauczyciel przychodzi i przyjdzie
w chwale” (Ct 9). W Nim zatem kaz-
dy nauczyciel i wychowawca znajdu-
je wzoér nauczania, wychowania oraz
wiasciwej pedagogii wiary. W Jego
szkole mozna uzyskac¢ nalezyte (pet-
ne) wyksztatcenie, kompetencje oraz
dojrzatos¢ osobowg i dydaktyczno-pe-
dagogiczng. Gtebokg prawde o takiej
.pedagogii Chrystusa” zawart Apostot
Narodéw w Pierwszym Liscie do Ko-
ryntian, piszac zarazem do wspoétcze-
snych pedagogéw: ,Nie pisze o tym,

aby was zawstydzi¢, lecz abyscie to,
jako moje ukochane dzieci, zrozumieli.
Chocbyscie mieli dziesiatki tysiecy wy-
chowawcow w Chrystusie, ojcow ma-
cie niewielu, a wiasnie ja w Chrystusie
Jezusie zrodzitem was przez Ewange-
lie. Dlatego zachecam was: badzZcie
moimi nasladowcami!” (1Kor 4,14-16).

Prawdziwy autorytet i nalezyte
(petne) wyksztatcenie wspoétczesny
katecheta zdobywa nie tyle przez tzw.
wiedze Kksigzkows, ile przez taczenie
nauczania z wychowaniem, przekazu
tredci wiary ze Swiadectwem Zzycia,
ewangelizacji z katechizacjg. Obok
petnych kwalifikacji dydaktyczno-pe-
dagogicznych, permanentnej formaciji
intelektualnej i duchowej, konsekwent-
nej edukacji, ktéra naucza krytycz-
nego myslenia i proponuje proces
dojrzewania w kregu wartosci, pilne
okazuje sie dzi$ wezwanie papieskie
0 ozywienie wérdd katechetow sSwiado-
mosci i zapatu misyjnego (VD 90-98)
oraz wezwanie do nowej ewangeli-
zacji (Ct 19-20; EG 259-283). Papiez
Franciszek apeluje o duchownych
i Swieckich ,ewangelizatoréow z Du-
cha”: ,Jak bardzo chciatbym — wyzna-
je Ojciec sw. — znalez¢ odpowiednie
stowa, aby zacheci¢ do ewangelizaciji
bardziej gorliwej, radosnej, ofiarne;j,
Smiatej, zawsze petnej mitosci i zdolnej
do zarazania innych! Z drugiej strony
wiem, ze zadna motywacja nie be-
dzie wystarczajgca, jesli w sercach
nie zarzy sie ogien Ducha. Tak wiec
ostatecznie ewangelizacja z ducha
jest ewangelizacjg z Duchem Swietym,
poniewaz to On jest duszg ewangeli-
zacji Kosciota” (EG 261).

Ks. prof. dr hab. Jan Kochel - profesor Uniwersytetu Opolskiego, rzeczoznawca ds. pro-
graméw i podrecznikéw Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski.

40 Benedykt XVI, Adhortacji apostolska Verbum Domini, Krakéw 2010 (skrét VD).
4 Por. S. Kulpaczynski (red.), Jezus Chrystus centrum katechezy, Lublin 2000; J.A. Jungmann,
Chrystus jako centrum wychowania religijnego, tum. T. Panus, Krakéw 2010.



