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Metody zahawowe - gry dydaktyczne i zahawy tematyczne

Termin ,metody zabawowe” obej-
muje réznego rodzaju metody, w kto-
rych wystepuje element wspétzawod-
nictwa i zabawy. Ksztalcenie jest wiec
potaczone bezposrednio z zabawa,
ktéra odgrywa role dominujacqg i jest
jednym ze sposobdéw realizacji po-
stulatu aktywizacji ucznia w procesie
nauczania i wychowania. Cechg cha-
rakterystyczng metod zabawowych
jest to, ze wszelkie dziatanie jest po-
dejmowane dobrowolnie i z ochotg,
gdyz jest zabawa i jak kazda zabawa
stwarza sytuacje pozbawione leku,
sprawia dziecku przyjemnosc i radosc,
cho¢ wymaga respektowania przy-
jetych regut i praw’. Chodzi o to, aby
proces poznawania rzeczywistosci byt
jak najbardziej zblizony do poznania
bezposredniego, bazowat na doswiad-
czeniu ucznia oraz pozwalat mu od-
dziatywac¢ na rzeczywisto$¢?. Sg to me-
tody problemowe, poniewaz wymagajq
od ucznia myslenia i dziatania, a takze
zajecia okre$lonego stanowiska wo-
bec jakiej$ sytuacji problemowej oraz
podjecia decyzji i uzasadnienia jej°.

Metody zabawowe mozna podzie-
li¢ na dwie grupy: gry dydaktyczne
i zabawy tematyczne. Do gier dydak-
tycznych mozna zaliczy¢: uktadanki,
zagadki stowne i obrazkowe, tami-
gtéwki, rebusy czy krzyzéwki, ktore
po rozwigzaniu mogq stanowi¢ temat
katechezy lub odpowiedz na postawio-
ny problem. Moga to by¢ gry planszo-
we lub komputerowe, ktérych forma
jest w taki sposdb skonstruowana,
ze katecheta moze powtorzy¢ przero-
biony materiat czy skontrolowa¢ zaséb
posiadanych przez uczniow wiadomo-
$ci*. Natomiast do zabaw tematycz-
nych zwanych réwniez ,metodami in-
scenizacji” lub ,grami tematycznymi”
nalezg inscenizacje oparte na tresci
piosenek, wierszy lub innych tekstach
literackich, ktore przedstawiajg bardziej
ztozone sytuacje problemowe. Ich isto-
ta polega na odgrywaniu, odtwarzaniu
postaci (wydarzen, sytuacji) realnych
np. historycznych, badz fikcyjnych,
jak ma to miejsce wtedy, gdy uczen
wciela sie w postac literacka. Specjalny
rodzaj tych metod stanowi odgrywanie

" Por. J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999, s. 208; zob. U. Baer, Gry dyskusyjne. Materiaty

pomocnicze do pracy z grupg, Lublin 1997.

2 Por. M. Korgul (oprac.), Dydaktyka dla katechetéw, Legnica 1997, s. 132.

3 Por. B. Twardzicki, Katechetyka formalna w stuzbie wiary, Przemys| 2001, s. 396

4 Por. M. Sniezynski, Zarys dydaktyki dialogu, Krakéw 1997, s. 95; B. Twardzicki, jw.,
8.396-397; zob. D. Topa, Aktywizacja ksztatcenia metodamigier dydaktycznych, w: Katecheta w szkole,

red. M. Sniezynski, Krakow 1994, s. 67-90.
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postaci biblijnych lub sytuacji litur-
gicznych. Wszystkie jednak stanowig
swoistego rodzaju zabawe w teatr,
awazne sg tu nie tylko stowa, ale takze
gesty, mimika i osobiste zaangazowa-
nie. Stad tez powinny by¢ odgrywane
w sposob przekonujacy, posiadaé zro-
zumiatg akcje i nurtujgca problematyke,
a przede wszystkim uczy¢ zachowan
i postaw w konkretnych sytuacjach®.
W katechezie metody te mogg petnic
nastepujace funkcje:

— przekazujg nowe wiadomosci
i utrwalajg dotychczas poznane;

— Cwiczg umiejetnosci i ksztattujg
postawy;

— pomagajg w kontroli zasobu wie-
dzy ucznia;

— uczg samodzielnej pracy i mo-
bilizujg do aktywnego uczestnictwa
w lekgiji.

Sposrod tych metod szczegoétowo
przedstawione zostang: ,burza mo-
zgow”, metoda sytuacyjna, metoda
symulacyjna, metoda biograficzna
i metoda przypadku.

1. Metoda ,,burza mézgéw” zwana
réwniez ,gietdg pomystéw” jest odmiang
gier dydaktycznych i polega na zespoto-
wym wytwarzaniu, poszukiwaniu po-
mystow rozwigzania jakiego$ zadania
(problemu). Chodzi o to, aby zespot
rozwigzujacy zadanie wynalazt jak naj-
wiecej nowych pomystéw, rozwigzan
danej kwestii w mys| zasady: ,pierw-
sza mysl| najlepsza”. Zasadniczo kon-
strukcja gietdy pomystow skiada sie
z dwdch faz: zbierania pomystow roz-
wigzania i oceniania ich wartosci®.

Pierwszym elementem katechezy
prowadzonejtg metodaq jest wprowadze-
nie. Dokonuje go katecheta, przedsta-
wiajgc np. za pomoca wyktadu problem,
ktory bedzie poruszany na lekcji. Celem
tego wprowadzenia jest przypomnienie
znanych juz wiadomosci, podanie no-
wych, potrzebnych do pracy na kate-
chezie, a przede wszystkim wytwo-
rzenie sytuacji zgtaszania pomystow
przez zainteresowanie uczniéw tema-
tem lekcji®. Nastepnie katecheta po-
daje reguty dotyczace zachowania sie
podczas ,burzy mézgéw” (np. mozna
zgtaszac wiele pomystéw; zgtaszajg je
wszyscy, ale wedtug okreslonej przez
prowadzacego kolejnosci; nie wolno
ich ocenia¢, choéby byty nierealne;
nie wolno wysmiewac sie z ich au-
tora). Teraz dopiero rozpoczyna sie
faza zgtaszania pomystéw, tzw. sesja
Lburzy moézgow”, ktéra powinna trwac
od 5 do 15 minut. W nastepnym etapie
wszystkie zgtoszone pomysty zapisuje
sie na tablicy, a potem dokonuje ich
selekcji i oceny. Dzieki temu, Zze oce-
na pomystow jest dopiero na koncu nie
wystepuje tu czynnik hamujacy wypo-
wiedzi uczniéw. To prowadzi do zywe;j
dyskusji, podczas ktérej uczniowie
wskazujg na zalety i wady danych roz-
wigzan, oceniajg ich wartos¢, a nastep-
nie wybierajg najlepsze rozwigzanie.
Ten etap katechezy mozna przeprowa-
dzi¢ na forum klasy, natomiast, jesli ist-
nieje wiele pomystéw nalezy zastoso-
wac prace w grupach. Woéwczas grupy
referuja wyniki swej pracy, by nastep-
nie wspolnie z catg klasg dokonac
wyboru najlepszego. Na zakonczenie

5 Por. J. Stala (red.), Katechetyka szczegétowa, Tarnéw 2003, s. 113-114.

8 Por. tamze, s. 208.

7 Por. M. Korgul (oprac.), jw., s. 133-134; W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa

1996, s. 170.

8 E. Osewska, Pluralizm metod stosowanych w katechezie, w: Dydaktyka katechezy, red. J. Stala, cz.

2, Tarnéw 2004, s. 191-192.

¢ Por. K. Kruszewski, Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Warszawa 1992, s. 169-170.
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katecheta przypomina temat porusza-
nego problemu, przebieg pracy i jej
wynik'®. Gietda pomystéw jest meto-
dg stosunkowo fatwg do stosowania,
a przygotowanie jej nie wymaga zbyt
wiele czasu. Zazwyczaj katecheta sto-
suje jg wtedy, gdy do dalszego prowa-
dzenia katechezy potrzebuje wielu po-
mystow rozwigzania problemu, badz
chce zacheci¢ uczniéw do spontanicz-
nego zaangazowania sie w temat'.

2. Metoda sytuacyjna polega na
zapoznaniu ucznidow ze ztozong sytu-
acjg, w ktorej istniejg rozne mozliwo-
$ci rozwigzania jej, a za kazdym z nich
przemawiajg racje ,za” i ,przeciw’’?,
Zadaniem uczniéw jest dokfadnie
przeanalizowa¢ sytuacje, oceni¢ ja,
a nastepnie poda¢ najlepsze z mozli-
wych rozwigzan, uwzgledniajac jedno-
czesnie konsekwencje, jakie moze ono
spowodowac w przysztosci'®.

Nauczanie tg metodg rozpoczyna
sie od krétkiego wprowadzenia w temat
lekcji. Nastepnie w mozliwie ciekawy
sposob, ale bez zbednych szczegd-
téw czy sugestii przedstawia sie kon-
kretng sytuacje. Etap ten powinien by¢
wzbogacony $rodkami dydaktycznymi
takimi jak: plansze, schematy, zdjecia,
nagrania. Po przedstawieniu sytuaciji,
katecheta kieruje do uczniéw pytania,
ktére wymagaja od nich ustosunkowa-
nia sie do rozpatrywanego przypadku.
Celem tych pytan jest pomoc uczniom
w zrozumieniu sytuacji i podjeciu wta-
Sciwych decyzji. Nastepnym etapem
metody jest sprecyzowanie przez
ucznidw odpowiedzi na postawione

zagadnienia. Moze odbywaé sie to
indywidualnie lub w grupach. Jest to
jednak samodzielna praca uczniow,
podczas ktorej muszg wnikngé¢ w gtab
sytuacji i rozwazajgc argumenty ,za”
i ,przeciw” podac¢ swojg decyzje oraz
argumenty uzasadniajace jg. Po ta-
kich ustaleniach nastepuje weryfikacja
pogladéw na forum klasy — omowie-
nie wynikow pracy wraz z dyskusjg
na temat tego, czy podjeta decyzja jest
wiasciwa i jakie beda jej konsekwen-
cje. Na zakonczenie nalezy podsumo-
wac catos¢ katechezy (dokonuje tego
katecheta), a takze wyciggna¢ wnioski
dla zycia (np. poprzez zadanie pyta-
nia: czego nauczyta nas ta konkretna
sytuacja?)'.

Metoda sytuacyjna jest ciekawa
i angazujgca ucznidéw, ale zarazem
trudna w przygotowaniu, bowiem wy-
maga dobrego przygotowania pra-
cy przez katechete oraz spetnienia
pewnych warunkéw. Po pierwsze
trzeba trafnie dobraé przyktad — sy-
tuacje, ktérg bedzie sie rozpatrywac.
Przedstawiona sytuacja bez wzgledu
na to czy bedzie zaczerpnigta z Pisma
Swietego czy zyciorysu znaczacej po-
staci ma stuzy¢ rozwojowi wiary i nigdy
nie moze budzi¢ watpliwosci. Rozpa-
trywane sytuacje powinny dotyczyc
katechizowanego, poruszac problemy,
z jakimi spotyka sie w zyciu, a takze
by¢ dostosowane do jego mozliwosci
(wiek, zdolnosci percepcyjne itp.), dla-
tego wskazane jest postugiwac sie nimi
dopiero w starszych klasach'. Praca tg
metoda niesie ze sobg wiele korzysci,
a sa to: nauka poprawnego i logicznego

© Por. S. tabendowicz, Aktywizowanie katechizowanych wybranymi metodami, w: Aktywizowanie
katechizowanych, red. S. Kulpaczynski, Lublin 1997, s. 67-69; M. Sniezynski, jw., s. 94-95; E. Wéjcik,
Metody aktywizujgce stosowane w pracy grupowej w duszpasterstwie, £6dz 1987, s. 35.

" Por. S. Kulpaczynski, Wybrane metody i ich mozliwosci aktywizowania katechezy, |www.opoka.org.pl,

z dn. 29.09.2011.
2 E. Osewska, jw., s. 210.

3 Por. J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1997, s. 125. )
4 Por. M. Korgul (oprac.), jw., s. 135-136; J. Szpet, jw., s. 205-206; M. Sniezynski, Efektywnos$¢

ksztafcenia, Krakow 1992, s. 125-128.

5 Por. J. Szpet, D. Jackowiak, Lekcje religii szkotg wiary, Poznan 1996, s. 124-125.
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myslenia (analiza, poréwnanie, abstra-
howanie, wyprowadzenie wnioskéw);
rozwijanie umiejetnosci dostrzegania
probleméw wynikajgcych z konkret-
nych przyktadéw oraz uczenie krytycz-
nego ustosunkowania sie do tych pro-
bleméw?®,

3. Metoda symulacyjna takze
nalezy do grupy metod zabawowych.
,Przez symulacje rozumie sie na ogot
przedstawienie okreslonego fragmentu
rzeczywisto$ci w sposdb uproszczony,
ufatwiajgcy obserwacje lub manipula-
cje nim”"”. Metody symulacyjne to naj-
bardziej popularne gry dydaktyczne.
Ich istota polega na tym, ze gracze
majg mozliwos¢ oddziatywania na mo-
del, ktéry wskutek tych dziatan podle-
ga roznorakim zmianom. Uczestnicy
stajg sie wiec wspoéttworcami modeli
postepowania, mogg identyfikowaé
sie z bohaterem. Metody te zazwy-
czaj przybierajg forme inscenizacji,
ale uczniowie mogg przedstawi¢ swo-
je przemyslenia za pomoca;: rysunkow,
map plastycznych, makiet architekto-
nicznych, wzoréw matematycznych,
a takze réznorakich zabaw i gier'®.

Przebieg gry symulacyjnej zalezy
od katechety, ktory ustala jej reguty
i okresla, czy uczestnicy ,majg po-
stepowa¢ weditug zatozenia: jak so-
bie wyobrazam, ze postapitby ktos
w tej sytuacji? czyjq role odgrywam?
czy tez postepowac scisle wedtug sce-
nariusza, a moze dostosowac wiasne
postepowanie do gry partnera”®. Trze-
ba takze pamieta¢ o tym, ze gra po-
winna oddawac istotne aspekty anali-
zowanej sytuacji i inspirowa¢ uczniow

do samodzielnego rozwigzywania po-
ruszanych przez nig problemoéw. Kate-
cheza prowadzona tg metodg rozpo-
czyna sie od przedstawienia problemu,
zapoznania z regutami gry i celem, jaki
bedzie przyswiecat catej zabawie. Do-
piero wéwczas uczniowie moga rozpo-
cza¢ wykonywanie okreslonych zadan.
Cho¢ pracujg samodzielnie to zada-
niem katechety jest czuwac nad prze-
biegiem gry, a w przypadku trudnosci
pomoc w ich rozwigzaniu. Problemy
zwykle wytaniajg sie podczas wykony-
wanych zadan i dotycza nowo pozna-
nych wiadomosci. Po zakohczeniu tej
metody uczniowie wraz z katechetg
podsumowujg wyniki pracy. Rozmowa
dotyczy probleméw zawartych w grze,
a przede wszystkim poddaje sie ana-
lizie przebieg symulacji i jej rezultaty.
Katecheta powinien w taki sposob kie-
rowac rozmowe, aby uwypukli¢ wiedze,
ktéra zdobyli uczniowie na dany temat.
W zakohczeniu i podsumowaniu kate-
chezy nie moze takze zabrakng¢ re-
fleksji nad poruszanym zagadnieniem,
zastanowienia sie nad tym, czego Pan
Bog oczekuje ode mnie (np. w formie
rachunku sumienia)?.

Metoda symulacyjna od metody sy-
tuacyjnej rézni sie tym, ze ma charakter
retrospektywny i autentyczny w sen-
sie symulowanych poczynan, a wiec
okreslony uktad odniesienia, ktorym
sg rzeczywiste fakty. Natomiast meto-
da sytuacyjna odnosi sie zazwyczaj do
sytuaciji fikcyjnych, cho¢ prawdopodob-
nych i ma charakter prospektywny?'.
Za pomocq tej metody, zwanej takze
.,metoda inscenizacyjng’, katecheta
moze: w ciekawy i przyjemny sposob

6 Por. S. kabendowicz, jw., s. 69; M. Sniezynski, Zarys dydaktyki dialogu..., s. 51-53; M. Sniezynski,

Efektywnos¢ ksztafcenia..., s. 127-128.
7M. Korgul (oprac.), jw., s. 134,

® Por. K. Kruszewski, jw., s. 175-180, E. Putkiewicz; M. Ruszczynska-Schiller, Gry symulacyjne

w procesie ksztatcenia, Warszawa 1983, s. 12nn.

©J. Szpet, jw., s. 207.
20 Por. B. Twardzicki, jw., s. 398-399.
21 Por. M. Korgul (oprac.), jw., s. 134.
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zapozna¢ ucznidbw z nowym materia-
tem; powtdérzy¢é dotychczas poznane
wiadomosci; nauczy¢ wszechstron-
nej analizy problemu i przewidywania
skutkéw swoich decyzji.

4. Metoda biograficzna polega
na poszukiwaniu rozwigzan proble-
mow w biografii ludzi. Biografie osoby
mozna zaczerpng¢ z Pisma Swietego
czy literatury, ale zawsze powinna
przedstawia¢ pozytywny wzor 0so-
bowy i by¢ zachetg do nasladowania.
Nalezy wybiera¢ takie postacie, ktore
nie wywofajg u katechizowanych wat-
pliwosci w wierze. W przedstawia-
niu postaci trzeba takze odwota¢ sie
do tekstow zrodtowych — zwtaszcza
wypowiedzi danej osoby, mozna tez
pokazacC jej zdjecie, napisane ksigzki
czy namalowane obrazy?2.

Po zapoznaniu ucznidbw z tema-
tem, katecheta pokazuje portret osoby
i przedstawia krétkg charakterystyke
jej zycia (np. napisane dziefa i inne
dokonania). W klasach starszych ten
etap katechezy moga przygotowac
i poprowadzi¢ sami uczniowie. To po-
znanie osoby taczy sie bezposred-
nio z analizg jej postepowania, ktéra
stanowi nastepny etap katechezy.
Mozna go zrealizowaé¢ poprzez prace
w grupach, indywidualnie lub wspdlnie
na forum klasy. Pomocne okazujg sie
tu pytania, ktére kieruje do uczniow
katecheta. Dotyczg one konkretnych
danych z biografii, zaréwno tych, kt6-
re odnoszg sie do historii zycia po-
staci (np. data urodzenia), jak i tych,
ktére pozwalajg przeanalizowaé jej
postepowanie w szerszym kontekscie
(np. motyw podjecia takiej, a nie innejde-
cyzji). Na tym etapie katechezy oprocz
analizy danej postaci zawiera sie swo-
isty rodzaj refleksji katechizowanego

nad sobg i swoim zyciem oraz poste-
powaniem postaci. Nastepnie ucznio-
wie wypowiadajg swojg ocene posta-
ci: tlumaczg motywy postepowania,
wskazujg na konsekwencje podje-
tych decyzji, podajg cechy charakteru
godne nasladowania itp. Wazne jest,
aby katecheta =zachecat ucznidw
do uzasadnienia swojej oceny, a takze
ukazywat mozliwos¢ realizacji w swo-
im zyciu takiego witasnie postepowa-
nia®. Pozytywny przyktad osoby ma
inspirowa¢ uczniéw do takiego zycia
i postepowania, a jednoczesnie uczyc,
ze kazda nieprzemyslana decyzja ma
wptyw na zycie wielu ludzi, a jej skutki
moga by¢ nieodwracalne. Ostatni etap
tej metody stanowi préba odpowiedzi
na pytanie: jak ja moge realizowaé
takg postawe w swoim zyciu? Poszu-
kiwanie odpowiedzi na to pytanie od-
bywa sie indywidualnie lub w grupach
przez zastosowanie roznych technik
wyrazania postanowien (np. listu,
dziennika). Na zakohczenie uczniowie
mogq zaprezentowac wiasny sposob
realizacji tego postanowienia?*.

Metoda biograficzna jest zblizona
do metody sytuacyjnej, z tg réznica,
ze tu biografia zastepuje opis sytuaciji.
Do najwazniejszych zalet stosowania
tej metody nalezg: nauka logiczne-
go myslenia, ksztaltowanie w uczniu
pozytywnych  wzorcow zachowan
i umiejetnosci dazenia do realizaciji
podejmowanych dziatah (inni mogli,
ja tez tak potrafie).

5. Metoda przypadku polega
na analizie i dyskusji nad problemem
zaprezentowanym przez nauczycie-
la, ktéry przedstawia sytuacje pro-
blemowg tak, aby uczniowie mogli
wykorzysta¢ posiadang wiedze i do-
Swiadczenie w nowych warunkach

22 Por. B. Twardzicki, jw., s. 397-398; J. Szpet, jw.
2 Por. B. Twardzicki, jw., s. 397-398.
% Por. J. Szpet, jw., s. 206-207.

., 8. 206-207.
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lub przy podejmowaniu decyzji. Poru-
szanych zagadnien moze by¢ wiele.
Wazne jest jednak, aby byly one dobrane
do mozliwosci uczniéw i nie spowodowa-
ty wystapienia watpliwosci w wierze?.,
Zajecia prowadzone metodg przy-
padku rozpoczynajg sie od wprowa-
dzenia w poruszany temat i zapoznania
z metodag pracy. Nastepnie uczniowie,
zwykle podzieleni na grupy, otrzymujq
opis przypadku i pytania. Przez kilka
minut zapoznajg sie z przypadkiem,
analizujg go, a takze probujg odna-
lez¢ odpowiedzi na postawione pyta-
nia. Sami takze moga stawia¢ wtasne
pytania i prosi¢ katechete o wyjasnie-
nie powstatych trudnosci®. Poznanie
przez ucznidow problematyki tematu
pozwala katechecie przej$¢ do na-
stepnego ogniwa katechezy, ktérym
jest poszukiwanie problemu gtéwne-
go i problemoéw szczegotowych (po-
mocniczych). Dokonuje sie to w ra-
mach dyskusji na forum klasy. Grupy
przedstawiajg wyniki swojej pracy
— odpowiedzi na postawione pytania,
ktére nastepnie zostajg poddane dys-
kusji na forum klasy. Nastepnie wybie-
ra sie najtrafniejszy przyktad rozwigza-
nia tego problemu i formutuje pytanie
gtéwne (problem gtéwny rozpatrywa-
nego przypadku), pytania pomocnicze
oraz warunki, ktére umozliwig ich roz-
wigzanie. Po tym etapie rozpoczyna sie
wiasciwy proces poszukiwania odpo-
wiedzi na postawione pytania (moze to
odbywa¢ sie w grupach, indywidualnie
badz na forum klasy). Ostatni etap to
konfrontacja proponowanych rozwigzan

Z innymi uczestnikami i wybranie naj-
lepszego z mozliwych. Czasem moze
zdarzy¢ sie tak, ze pojawi sie kilka
rozwigzan i kazde z nich bedzie moz-
liwe do przyjecia. Woéwczas nalezy je
jeszcze raz rozpatrzy¢ i podac racje
przemawiajgce za takim, a nie innym
rozwigzaniem?. W przypadku istnie-
nia watpliwosci katecheta moze to
wyjasni¢ odwotujgc sie do zrodet np.
Pisma Swietego, dokumentoéw Koscio-
ta lub wypowiedzi znaczacych ludzi.
Powinien takze poda¢ racje za takim
rozwigzaniem i wskazac¢ btedy w rozu-
mowaniu uczniéw. Celem tego poste-
powania jest uswiadomienie uczniom,
ze niektére problemu mozna rozwigzac
na kilka sposobodw, wazne jest jednak,
by ich rozwigzanie byto zawsze zgod-
ne z prawdg i nie powodowato ztych
skutkow?e,

Metoda przypadku uczy katechizo-
wanych logicznego myslenia, analizo-
wania réznych sytuacji oraz umiejetno-
$ci zachowania sie w nich. Konkretny
przypadek wymaga od ucznia zajecia
stanowiska w danej sprawie, a wiec
ksztattuje zdolnos¢ do podejmowania
réznych decyzji i przewidywania ich
konsekwenciji. Zaletg metody jest wy-
rabianie w uczniu postawy toleranciji
wobec pogladow innych ludzi (zwtasz-
cza w etapie dyskusji) i umiejetnosci
obrony swoich decyzji przez odniesie-
nie sie do zrodet. Przez dobdr tema-
téw zwigzanych z codziennym zyciem
i jego problemami metoda pozwa-
la katechecie zaangazowaé w lekgciji
wszystkich jej uczestnikéw.

% Por. B. Twardzicki, jw., s. 393.

% Tamze.

2 Por. Tmze, s. 394-393.

2 Por. M. Korgul (oprac.), jw., s. 136.



