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Wspeiczesne koncepcje pedagogiczne szkoty

Historia szkolnictwa wskazuje na cig-
gte zmiany instytucji szkoty, uwarun-
kowane przemianami spotecznymi,
kulturowymi, cywilizacyjnymi i politycz-
nymi. Jednym z najwazniejszych czyn-
nikéw okreslajacych koncepcje szko-
ty jest tzw. mysl pedagogiczna, z jej
zatozeniami i priorytetami w zakresie
wychowania i dydaktyki. Polska refor-
ma edukacji, wdrazana od 1999 roku
i podlegajgca statym zmianom, réw-
niez wpisuje sie w okreslone tendencje
pedagogiczne'. Przeglad najbardziej
znaczacych koncepcji szkoty i jej za-
dan umozliwia Czytelnikowi wyrobie-
nie wtasnej oceny, jakim tendencjom
sprzyja reforma, zwtaszcza programo-
wa, obowigzujgca od 1 1X 2009 roku.

Znaczace nurty pedagogiczne o za-
daniach wspoétczesnej szkoty

Przez my$l pedagogiczng rozu-
miemy nurty i kierunki wychowania
(pedagogiki) oparte na okreslonej filo-
zofii, szczegolnie filozofii wychowania,
a wiec eksponujace wymiar teore-
tyczny. Pomiedzy filozoficznym spoj-
rzeniem na rzeczywistos¢, zwiasz-
cza na nature cztowieka, a wyborem
kierunkow jego rozwoju i spoteczen-
stwa oraz modelu szkoty jest wiele

zaleznos$ci. Nurty i kierunki pedago-
giczne, jakie wytonity sie w pedagogi-
ce, te zalezno$¢ potwierdzaja?. Wsréd
ich znaczgcych tendencji sg takie,
jak: chrzescijansko-personalistyczny,
marksistowski, liberalny (laicki), teo-
ria perenializmu, teoria esencjalizmu,
pedagogika emancypacyjna, teoria
progresywizmu, teoria rekonstrukcjo-
nizmu, egzystencjalizm, nurt technolo-
giczno-funkcjonalny, antypedagogika,
nurt postmodernistyczny.

Nurt chrzescijansko-personalistyczny
eksponuje osobe ludzkg jako podstawo-
wa kategorie w procesie wychowania,
w ktérym uwzglednia sie wymiar god-
nosciowy, spoteczny i transcendentny
czlowieka, a takze role wielu czynnikdéw
i instytucji, przede wszystkim rodziny
oraz szkoly i Kosciota. W edukaciji szkol-
nej podkresla sie jedno$¢ dydaktyki
z wychowaniem oraz ukierunkowanie
na wartosci®.

Nurt marksistowski w edukac;ji (tak-
ze tzw. nowej lewicy) siega do materia-
listycznej mysli filozoficznej K. Marksa
i F. Engelsa. Przechodzac w ideologie,
marksizm stat sie podstawg teoretycz-
ng rewolucji proletariackiej w Ros;ji
i totalitarnego systemu spoteczno-poli-
tycznego w krajach tzw. demokraciji lu-
dowej. W koncepciji edukacji marksizm

' B. Sliwerski, Edukacja pod prad, Krakéw 2001, s. 95-103.

2 Por. G. L. Gutek, Filozofia dla pedagogow, Gdansk 2007, s. 16, 19-20.

3 M. Nowak, Koncepcja szkoty i jej zadania we wspéfczesnej mysli pedagogicznej, w: Szkota —
Nauczyciel — Uczen, red. T. Kukotowicz, Stalowa Wola 1992, s. 17-18.
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zaktada praktyke jako zasadniczg ka-
tegorie, ktéra ma przygotowac uczniéw
do pracy i zycia w spoteczenhstwie oraz
jego przemiany w bezklasowy system
komunistyczny. Zatozenia marksizmu
implikujg wartos¢ wiedzy intelektual-
nej w dydaktyce oraz socjalistyczne-
go modelu wychowania z preferencjg
kolektywizmu nad jednostkg, panstwa
(szkoty) wobec rodzicéw i materiali-
stycznego Swiatopogladu (tzw. nauko-
wego), wykluczajacego wymiar trans-
cendentny (religijny)*.

Nurt liberalny stanowi trzecig i wspot-
czesnie znaczacq droge pomiedzy per-
sonalistycznym i marksistowskim. Od-
wotuje sie przede wszystkim do mysli
filozoficzno-pedagogicznej J. Deweya
(filozoficzny neo-illuminizm), a takze
do filozofii liberalno-demokratyczne;.
,Laicko$¢” rozumiana jest jako ,wol-
no$¢ od jakichkolwiek konkretnych
koncepcji Swiata i cztowieka oraz ja-
kichkolwiek elementéw religijnych™.
Tym samym nurt ten narzuca okreslo-
ng ideologie, zblizong do liberalno-so-
cjalistycznego trendu spoteczno-kul-
turowego. Nurt laicki preferuje wycho-
wanie intelektualne, krytyczne, oparte
na metodach i technikach tzw. nowego
wychowania.

Gtéwnymi kategoriami ,0 charak-
terze zalozen teoretycznych” trzech
powyzszych nurtéw sg: osoba — nurt
pedagogiki  chrzescijansko-persona-
listycznej; praktyka — nurt pedagogiki
marksistowskiej; laickos¢ — w pedago-
gice liberalnej®.

Perenializm skoncentrowany jest
na odkrywaniu wiecznej, uniwersal-
nej i trwatej prawdy, stuzacej przede
wszystkim rozwojowi intelektualnemu

i duchowemu cztowieka’. Esencjalizm,
nawigzujgcy do realizmu i idealizmu
filozoficznego, ktadzie nacisk na trans-
misje dziedzictwa kulturowego do no-
wego pokolenia uczniows.

Nurt pedagogiki emancypacyjnej
eksponuje wolnos¢ ludzka, zaktadajac
doskonatos¢ pierwotnej natury cztowie-
ka (P. Freire). Wartoscig jest swobo-
da, spontanicznos¢, ekspresja, bycie
soba, bycie odmiennym, oryginalnym,
bez jakichkolwiek uwarunkowan tra-
dycjg, normami, dyscypling; najwaz-
niejszy jest indywidualizm®. Edukacja
postrzegana jest jako Srodek do wy-
zwolenia miedzy innymi od przymu-
su i przemocy, despotyzmu, takze
od wiadzy oraz walki o samostanowie-
nie, réwnouprawnienie, demokracje,
racjonalizm'®.

Progresywizm oparty jest na fi-
lozofii pragmatyzmu (Ch. S. Peirce,
W. James, J. Dewey), ktéra zaktada,
ze prawda jest relatywna, kryterium
prawdziwosci stanowi skutecznos¢
dziatania. Poglad ten wigze sie z rolg
demokracji liberalnej. Zdaniem J. De-
weya szkota powinna by¢ miniatu-
ra spoteczenstwa demokratycznego
i zarazem przygotowywaé ucznia
do zycia w demokracji. Podstawowymi
zasadami progresywizmu sg naste-
pujace tezy: uczen centrum edukacji
— pajdocentryzm; edukacja zyciem,
a nie przygotowaniem do zycia; ksztat-
cenie aktywizujace — uczenie sie we-
diug zainteresowan ucznia; preferowa-
nie rozwigzywania probleméw przed
zdobywaniem  wiedzy; nauczyciel
doradca, a nie kierujgcym procesem
edukacyjnym; preferencja wspotpracy
przed rywalizacjg szkolng; relatywizm

4 Por. tamze, s. 11-12; G. L. Gutek, Filozofia dla pedagogéw, dz. cyt., s. 237-238.
5 C. Nanni, Educazione e scienze dell’educazione, Roma 1984, s. 122-124.

5 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 266.

" Por. G. L. Gutek, Filozofia dla pedagogéw, dz. cyt., s. 281-293.

8 Tamze, s. 265-278.

9 B. Sliwerski, Wspbtczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 2001, s. 279-282.
© C. Nanni, Educazione e scienze dell’educazione, dz. cyt., s. 124-125.
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wartosci moralnych i estetycznych;
prawdziwy wzrost, uwarunkowany
oddziatywaniem idei i osobowosci,

umozliwia demokracja'. Celem edu-
kacji jest wyposazenie ucznia w nie-
zbedne umiejetnosci definiowania,
analizowania i rozwigzywania pro-
bleméw indywidualnych i spotecz-
nych. Szkofa jest mikrokosmosem
spoteczenstwa globalnego, swoistym
laboratorium, w ktérym uczen pozna-
je problemy wspétczesne i nabywa
umiejetnosci do zycia w strukturach
demokratycznych.

Rekonstrukcjonizm wytonit sie z pro-
gresywizmu. Nurt ten eksponuje wymiar
spoteczny edukacji szkolnej (G. S.
Counts, T. Brameld, E. O. Reischau-
er). Celem edukacji jest rekonstrukcja
spoteczenstwa i kreacja nowego, do-
stosowanego do globalnych wyzwan
spotecznych, ekonomicznych i poli-
tycznych. Szkota ma stuzy¢ przemia-
nom spotecznym nie tylko na dzis,
lecz takze ku przysztosci'.

Egzystencjalizm w edukacji (M. He-
idegger, G. Marcel, P. Sartre, V. C. Morris)
eksponuje jednostke, jej wyjatkowosc,
spreferuje indywidualizm i osobiste
samospetnienie”. Tym samym stoi
w opozycji do progresywizmu i rekon-
strukcjonizmu. Celem edukacji jest
stymulowanie ucznia do gtebokiej re-
fleksji, ukazywanie réznych punktow
widzenia, tworzenie warunkéw do dia-
logu, ,na drodze wiodacej do samo-
spetnienia™“.

Nurt technologiczno-funkcjonalny
nawigzuje do technologicznej nadziei
cybernetyzacji zycia oraz proceséw

informatyzacji. Podkresla sie role
wychowania dla demokracji, dla efek-
tywnosci proceséw ekonomicznych?.

Nurt antypedagogiki stanowi sprze-
ciw wobec podstaw antropologicznych
pedagogiki, uzasadniajgcych koniecz-
nos¢ wychowania cztowieka. Podkre-
Sla ,bezprawnos¢ samego myslenia
pedagogicznego”'®, bowiem ,nalezy
wspierac, a nie wychowywac” (A. Mil-
ler, E. von Braunmudhl, H. von Scho-
enebeck)'.

Nurt postmodernistyczny w pe-
dagogice siega do jego filozoficzno-
kulturowych podstaw, okreslonych
przez takich filozoféw, jak: J. F.
Lyotard, M. Foucault, J. Derrida,
Z.Bauman. Postmodernizm jest zr6zni-
cowanym i wielowatkowym pogladem,
ktérego charakterystycznymi cechami
sg miedzy innymi krytyka filozofii me-
tafizycznej i jej odrebnego traktowania
podmiotowosci i Swiata przedmiotowe-
go; krytyka ideologii, $wiatopogladdw,
kultury nowozytnodci (tzw. wielkich
opowiadan), a w konsekwencji pro-
wadzi do podwazenia obiektywizmu
prawdy, substancjalnej podmiotowosci
cztowieka, obiektywizmu $wiata war-
tosdci, zmierza do relatywizmu etycz-
nego, ,utrudnia cziowiekowi zajecie
miejsca w perspektywie transcendent-
nej, odrywajgc go od Boga i postulujgc
catkowite wyzwolenie sie od wszelkiej
religii”'®.

Wyréznione nurty pedagogiczne
stanowig podstawe wielu praktycz-
nych koncepcji alternatywnej szkoty,
dazacych do zmiany tradycyjnego
szkolnictwa.

" Por. |. Kawecki, Wprowadzenie do wiedzy o szkole i nauczaniu, Krakow 2003, s. 196-197.

2 Tamze, s. 198-200.

3 Por. G. L. Gutek, Filozofia dla pedagogéw, dz. cyt., s. 119-129.

4 Por. |. Kawecki, Wprowadzenie do wiedzy o szkole..., dz. cyt., s. 201.

5 Por. M. Nowak, Koncepcje szkoty..., dz. cyt., s. 15-17.

6 Por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, dz. cyt., s. 262.

7 Por. H. von Schoenebeck, Antypedagogika. Byc¢ i wspiera¢ zamiast wychowywac, Warszawa 1994.
'8 B, Sliwerski, Wsp6fczesne teorie..., dz. cyt., s. 384; por. M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie pono-
woczesnosci, Kielce 2002, s. 16-28; J. Sochon, Ponowoczesne losy religii, Warszawa 2004.
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Ocena pedagogicznych koncepcji
szkoty

Jakie sg priorytety wychowania
szkolnego wedlug powyzszych ten-
dencji pedagogicznych, jakie sg zada-
nia szkoty?

Personalizm chrzescijanski, ekspo-
nujac wartos¢ i godnosc osoby ucznia,
dostrzega w szkole srodowisko jego
petnego rozwoju: umystowego, mo-
ralnego, kulturowego, spotecznego,
zawodowego i religijnego — zgodnie
z preferencjami $wiatopogladowymi’®.

Marksistowska wizja szkoty nosi
w sobie ,rewolucyjne” zadanie ksztat-
towania socjalistycznego  (komuni-
stycznego) modelu ucznia — obywa-
tela, w oparciu o materialistyczno-ko-
lektywistyczng koncepcje cztowieka,
tzw. moralno$¢ socjalistyczng, prace
dla spoteczenstwa, tzw. swiatopoglad
naukowy, separujacy od religii. Jest to
wizja zideologizowanej szkoty?°.

Pedagogia ,laicka” prowadzi do kon-
cepcji szkoty z zatozenia pozbawionej
wymiaru filozoficznego ($wiatopogla-
dowego) i religijnego, przez to zideolo-
gizowanej, preferujgcej wychowanie
krytyczno-intelektualne?'.

Perenializm eksponuje role szkoty
w rozwoju intelektualnym i duchowym
ucznia®’, esencjalizm za$ w transmisji
dziedzictwa kulturowego do nowego
pokolenia?.

Szkota w ujeciu pedagogiki eman-
cypacyjnej to srodowisko uczniowskiej
wolnosci i ekspresji, a nawet skraj-
nego indywidualizmu. Jest miejscem

kreowania sprzeciwu wobec trady-
cyjnych ograniczen i zarazem walki
0 rozne cele osobiste i zmiany demo-
kratyczne w spoteczenstwie?.

W teorii progresywizmu szkota
jest szczegdlnym laboratorium, gdzie
uczen wyposazony w umiejetnosci roz-
wigzywania probleméw indywidualnych
i spotecznych aktywnie przygotowuje
sie do zycia w demokracji, bez kierun-
kowego wychowania szkolnego?®.

Rekonstrukcjonizm, przypisujac
szkole role radykalnych zmian spo-
tecznych, nie koncentruje sie na wy-
chowaniu osobowym?®, gdy tymcza-
sem egzystencjalizm preferuje samo-
realizacje ucznia?.

W nurcie technologiczno-funkcjo-
nalnym szkota nastawiona jest bardziej
na kreowanie umiejetnosci formalnych
ucznia niz przekaz tresci i formacje
osobowag?®,

Organizacja edukacji w nurcie an-
typedagogiki pozbawiona jest trady-
cyjnie i powszechnie rozumianego wy-
chowania.

Nurt postmodernistyczny zdaje sie
sugerowa¢ wizje szkoly pozbawionej
trwatych jakosci i wartosci, fundamen-
talnie zrelatywizowanej w odniesieniu
do wiedzy naukowej, kultury i moralno-
$ci, ukierunkowanej na indywidualizm?.

Analiza przedstawionych koncepciji
szkoly i jej celow we wspdiczesnych
trendach  pedagogicznych  skfania
do nastepujgcych wnioskéw:

— wspotczesne trendy pedagogicz-
ne charakteryzuje dgzenie do zmiany
i doskonalenia szkoty,

¥ Por. DWCH 1, 5.

20 Por. S. Kunowski, Podstawy wspdfczesnej pedagogiki, Warszawa 1996, s. 146-147.
2 Por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, dz. cyt., s. 266. Zob. tamze, s. 262-264.
2 Por. G. L. Gutek, Filozofia dla pedagogdw, dz. cyt., s. 281-293.

23 Tamze, s. 265-278.

2 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, dz. cyt., s. 262-264.
2 Por. |. Kawecki, Wprowadzenie do wiedzy o szkole..., dz. cyt., s. 198.

26 Tamze, s. 200.
27 Tamze, s. 201.

2 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, dz. cyt., s. 262-264.
2 Por. S. Dziekonski, Rozwdj wychowawczej mysli Kosciota na przestrzeni ostatnich wiekéw,

Warszawa 2004, s. 56-58.
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— powszechne jest dowartosciowa-
nie (upodmiotowienie) ucznia (z wyjat-
kiem przede wszystkim marksizmu),

— preferuje sie aktywnos¢ i kreatyw-
nos¢ ucznia (m.in. nurt liberalny, per-
sonalistyczny, emancypacyjny, egzy-
stencjalizm, progresywizm),

— w wielu koncepcjach drugorzed-
nie traktuje sie role nauczyciela (m.in.
pedagogika emancypacyjna, progre-
sywizm),

— w jednych koncepcjach edukacja
ukierunkowana jest na zmiany spo-
teczne — przebudowe spoteczenstwa
i petng demokracje (m.in. rekonstruk-
cjonizm, pedagogika emancypacyjna,
progresywizm), w innych na samore-
alizacje ucznia — indywidualizm (egzy-
stencjalizm, postmodernizm),

— w niektorych koncepcjach prze-
waza funkcjonalno$¢ (umiejetnosci)
nad tresciami wiedzy i wychowania
(przede wszystkim w nurcie technolo-
giczno-funkcjonalnym),

— w wiekszosci koncepcji brak od-
niesienia transcendentnego, a nawet
Swiadome pomijany jest wymiar religij-
ny ucznia i wychowania (m.in. w mark-
sizmie, pedagogice liberalne;j).

Wspotczesne nurty wychowania
ukazujg z jednej strony bogactwo rze-
czywistosci wychowania i jego ztozo-
nos¢, a z drugiej réznorodnosc¢ mysle-
nia o wychowaniu, o szkole, jej celach
i zadaniach. Prezentowane koncepcje
prébujg koncentrowaé sie na celach
edukacji zorientowanych na wielo-
stronny rozwdj ucznia, ale popadajg
w jednostronno$¢. Pojawiajgce sie
tendencje do integralnie traktowane-
go wychowania ujmowane sg jednak
redukcyjnie. U podstaw wiekszoSci

tych koncepcji, poza personalizmem
chrzescijanskim, brak jest petnej wizji
cztowieka oraz szerokiego i uporzad-
kowanego wymiaru aksjologicznego.
Brak jest rowniez pytania o nature
cztowieka: kim jest, dokad zmierza,
jaki jest jego ostateczny cel, na jakich
wartosciach powinien budowac wtasne
zycie. Pomijanie z zatozenia aspektu
religijinego w antropologii i w wycho-
waniu ubozy i ideologizuje szkote i jej
cele. Szkota we wspodtczesnej mysli
pedagogicznej jest odbiciem tendenc;ji
sekularystycznych dzisiejszej cywiliza-
cji i kultury zachodniej oraz wptywow
idealizmu, czyli filozofii mysli, a nie ist-
nienia i przedmiotu®’.

Jaka polska szkota przysziosci?

To pytanie przede wszystkim
o polityke oswiatowa, jej cele i kierunki
uwzgledniajgce jednoczesnie diagno-
ze polskiej oswiaty i kierunki procesu
reformy szkolnictwa oraz globalne wy-
zwania cywilizacyjne, kulturowe i spo-
teczne®'.

Wazne przestanie dla przemian
edukacyjnych w $wiecie i w Polsce
wnoszg przestania réznych raportow
edukacyjnych, nazywane raportami
globalnymi, np. raport Faure’a (Uczy¢
sie, aby by¢ — 1972)*, Klubu Rzym-
skiego (VI raport, Edukacja bez ba-
rier i ograniczen — 1979)%, Komisji
Europejskiej (Biafa ksiega ksztatcenia
i doskonalenia — 1995)%*, J. Delorsa
dla UNESCO (Edukacja dla XXI wieku
edukacjg ustawiczng — 1996)*. Na ich
podstawie mozna sformutowac ogdlne
zadania stojgce przed wspotczesng
oswiatg;

30 Por. M. Nowak, Koncepcja szkoty..., s. 5-22.

31 Por. M. J. Szymanski, Kryzys i zmiana. Studia nad przemianami edukacyjnymi w latach dziewiec¢-

dziesigtych, Krakow 2001, s. 10-11.

32 E. Faure i inni, Uczy¢ sie, aby byc, Warszawa 1975.
3 J. W. Botkin, M. Elmadrja, M. Malitza, Uczy¢ sie — bez granic, Jak zewrzec luke ludzkg?,

Warszawa 1982.

34 Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczgcego sie spoteczenstwa. Biata Ksiega Ksztafcenia

i Doskonalenia, Warszawa 1997.

35 J. Delors (red.), Edukacja — jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998.
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— edukacja powszechna, ponad
wszelkimi podziatami i r6znicami,

— edukacja ustawiczna i elastyczna,

— edukacja — pomoc w przejsciu
do spoteczenstwa informacyjnego,

— edukacja — uczy¢ sie, aby zy¢
wspolnie, aby wiedzie¢, aby dziatac,
aby by¢.

Zdaniem wielu pedagogéw akade-
mickich, miedzy innymi Cz. Kupisiewi-
cza, w reformowaniu polskiego syste-
mu edukacji nalezy przyja¢ powyzsze
zasady, zwilaszcza takie, jak: usta-
wiczno$¢ ksztatcenia, prymat umiejet-
nosci nad wiadomosciami (uczy¢ sie,
aby wiedzie¢, dziata¢ i umie¢ wspot-
pracowa¢ z innymi), innowacyjnosc,
kreowanie postaw (uczy¢ sie, aby
by¢). Powyzsze zasady powinny zna-
lez¢ swoje zastosowanie w celach,
tredciach, metodach, Srodkach oraz
organizacji nauczania i wychowania®.

W dziedzinie ksztalcenia istotny
jest dobdr takich tresci, ktére umozliwig
odejécie od encyklopedyzmu dydak-
tycznego na rzecz ujec problemowych,
nie tylko informujgcych (wiedzie¢),
ale wyjasniajgcych (rozumie¢). Bo-
wiem szkota nie jest w stanie przeka-
zywac szczegotowej wiedzy z réznych
dziedzin dynamicznie rozwijajacych
sie nauk i techniki, ale powinna umozli-
wi¢ uczniowi orientacje w otaczajagcym
Swiecie poprzez odpowiednig selekcje
wiedzy (informaciji), nabyte umiejetno-
$ci oraz utrwalone metody poznawcze
i interpretacyjne, wdrazajgce ucznia
do samodzielnego dostrzegania, for-
mutowania i rozwigzywania problemow
teoretycznych i praktycznych.

Przyjecie zasad ksztattujgcych
szkote przysziosci nie implikuje jej
jednorodnej organizacji struktural-
nej. Najczesciej w Europie i w $wie-
cie akceptuje sie dwunastoletni cykl
ksztatcenia podstawowego i Sredniego
w ukladzie 4+4+4, 6+3+3, 9+2+1,
przy czym w wiekszosci krajow euro-
pejskich dzieci objete sg wychowaniem
przedszkolnym, a obowigzek szkolny
rozpoczyna sie w wieku 6 lat®’.

W publikacjach znanych teoretykéw
pedagogiki pojawiajg sie postulaty wo-
bec funkcji wychowawczej polskiego
systemu edukaciji, zwtaszcza jego wy-
miaru aksjologicznego.

Cz. Banach zalicza do waznych
celéw i zadan edukacji wspomaganie
ucznia w wyrabianiu charakteru oraz
jego wiasnego $wiatopogladu. Jako
podstawe aksjologiczng polityki edu-
kacyjnej proponuje ,humanistyczny
system wartosci etycznych”, uwzgled-
niajacy takie wartosci, jak: prawda, zy-
cie ludzkie, sprawiedliwos¢ spoteczna,
demokracja, wolnos¢, tolerancja, god-
nos¢, podmiotowos¢, praca, przyroda,
piekno, kultura, patriotyzm, pokoj®.

Probe okreslenia aksjologicznych
podstaw celéw edukacji w oparciu
o wartosci wspotczesnie traktowane
jako uniwersalne podejmuje T. Lewo-
wicki. Katalog tych wartosci, zdaniem
autora, charakteryzuje orientacja hu-
manistyczna, ktérej nadrzedng warto-
Scig jest cztowiek, jego zycie, rozwgj,
samorealizacja, wolnos¢, tozsamo$c,
podmiotowos¢. Dlatego konieczne jest
utrwalenie takich celéow edukaciji i ich
hierarchii, jak: ksztattowanie postaw,

% Cz. Kupisiewicz, Rzecz o ksztatceniu. Wybdr rozpraw i artykutéow, Radom 1999, s. 85-86.

37 W Danii, obowigzek szkolny rozpoczyna sie od 7 roku zycia, natomiast w zdecydowanej wigkszosci
krajow w wieku 6 lat, z wyjatkiem Luksemburgu i Irlandii Péthocnej (od 4 roku zycia) oraz Wielkiej
Brytanii, Holandii i Grecji (od 5 roku lub 5,5 lat zycia). Por. M. J. Szymanski, Kryzys i zmiana...,

dz. cyt., s. 35-36.

3% Cz. Banach, Edukacja — warto$¢ — szansa. Wybér prac z lat 1995-2001, Krakéw 2001, s. 83.
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umiejetnosci (sprawnosci) i wiedzy
(wiadomosci), a zatem skupienie sie
na wartosciach, normach zycia spo-
tecznego, relacjach miedzyludzkich,
w $cistym powigzaniu z ksztattowaniem
osobowosci wychowanka, z uwzgled-
nianiem jego indywidualnych potrzeb,
pragnien i celéw zyciowych®,

Wspomniani autorzy sg zgodni
co do socjalizujgcej roli wychowania
szkolnego, a takze do indywiduali-
styczno-emancypacyjnej w ramach
jednostkowego rozwoju osobowoSci
na gruncie warto$ci uznanych za uni-
wersalne, wartosci humanistycznych
o orientacji laickiej. Przyjecie za war-
tos¢ tolerancje i wtasny rozwoj w Swie-
tle wybranego Swiata wartosci stwarza
miejsce réwniez na wymiar religijny
wychowania, ale raczej ubocznie i do-
datkowo.

Z tak zarysowang wizjg szkoty przy-
sztosci koreluje postulat T. Lewowic-
kiego, proponujacy odejscie od dok-
tryny edukacji adaptacyjnej na rzecz
przyjecia doktryny edukacji krytyczno-
kreatywnej, ktérg okresla jako stuzeb-
ng wobec obywatela, spoteczenstwa,
a nie przede wszystkim wobec pan-
stwa. Cechg charakterystyczng tej
doktryny jest mobilnos¢, zdolnos¢
do twérczosci, innowacji i zmian otacza-
jacego $wiata. Przejawem tak ujmowa-
nej edukaciji jest podmiotowos¢ uczest-
nikdw procesu edukacji, uwzglednianie
potrzeb i pragnien ucznia, tworzenie
optymalnych warunkéw nieskrepowa-
nego rozwoju jego osobowosci, ofero-
wanie godnych upowszechnienia wizji
Swiatéw wartosci, otwartos¢ na rozne-
go rodzaju idee i praktyke wielu rozma-
itych nurtéw edukacyjnych.

Dynamiczne ujecie edukacji otwar-
tej i stale sie reformujacej jest kom-
patybilne z demokratycznym i plurali-
stycznym wymiarem cywilizacji, kultury
i spoteczenstwa, pod jednym wszakze
warunkiem, ze doktryna krytyczno-kre-
atywna nie bedzie obarczona cenzurg
tzw. poprawnosci politycznej i uwzgled-
ni u swoich podstaw aksjologie w jej
aspekcie indywidualnym i spotecznym.
W innym przypadku moze sta¢ sie
Srodkiem do wolnego rynku w syste-
mie edukacji nie tylko dla uznanych
i sprawdzonych nurtéw pedagogicz-
nych, ale takze dla pseudopedagogii,
jak réwniez dla bezbarwnego aksjo-
logicznie wychowania, moze funk-
cjonalnego spotecznie, ale w istocie
nihilistycznego. Trzeba jednoczes$nie
zauwazy¢, ze w doktrynie krytycz-
no-kreatywnej edukacji jest miejsce
na wartosciowe propozycje, rozwigza-
nia i eksperymenty, w ktorych miesci
sie mozliwo$¢ miedzy innymi chrzesci-
janskiego wychowania i model forma-
cyjny szkoty katolickiej.

W  perspektywie  pedagogiki
chrzescijanskiej szkota jest srodo-
wiskiem personalistycznego rozwoju
i wychowania ucznia. Jan Pawet Il
postuluje jako zadanie szkoty promo-
cje ucznia jako cztowieka, dla ktérego
szkota jest szansg rozwoju wiasnej
osobowosci, zycia moralnego i du-
chowego, zdolnosci emocjonalnych,
sprawnosci intelektualnych i fizycz-
nych, umiejetnodci technicznych
i praktycznych, a takze postaw spo-
tecznych. Zadaniem szkoty jest inte-
gralna formacja wychowanka, a wiec
nie moze ona pomingc religijnego wy-
miaru wychowania®.

3 T. Lewowicki, Przemiany o$wiaty — lata 1989-1997— kolejny etap pozornych reform czy uzdrawia-
jace przesilenie?, w: O przemianach w edukacji, red. T. Lewowicki, A. Zajac, t. 1, Rzeszéw 1998,

s. 22-30.

4 Por. S. Chrobak, Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyty —
Jana Pawta Il, Warszawa 1999, s. 101-103; tenze, Szkofa i uniwersytet: formacja kulturalna i zawo-

dowa, ,Horyzonty wiary” 2000, nr 1, s. 22-25.
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Istotny warunek szkoty skoncentro-
wanej na czlowieku stanowi jej funk-
cja wychowawcza*'. Bez niej szkota
bytaby bezuzyteczna. Zdaniem Jana
Pawia Il, ,szkota powinna konkretnie
stuzy¢ i przygotowywac¢ do zycia: to
znaczy, ze powinna ksztatci¢, a nie po
prostu informowac¢ cztowieka; powinna
przyczynia¢ sie do jego wzrostu; po-
winna sprawiaé, aby dojrzewat w po-
rzadku istnienia™?. Edukacji szkolnej
nie mozna wiec zawezac tylko do pro-
cesu poznawczego i ksztattowania
umiejetnosci  funkcjonalnych. Petna
edukacja domaga sie wychowania jako
procesu wspierania rozwoju 0sobowo-
sciowego ucznia, odpowiadajgcego
jego godnosci ludzkiej i powinnosSci
spotecznej, aby odnalazt sie twdérczo
i odpowiedzialnie we wspdétczesnym
spoteczenstwie, jej kulturze i cywilizaciji.
W procesie wychowawczym trzeba za-
gwarantowa¢ wychowanie ku petnemu
spektrum wartosci: humanistycznych
(osobowych i moralno-spotecznych)
i chrzescijanskich, zgodnie z preferen-
cjami uczniéw i ich rodzicow*.

W szkole trzeba wykluczy¢ wszelki
monopol w dziedzinie kulturalnej, Swiato-
pogladowej, aksjologicznej, sprzeciwiajacy
sie godnosci ucznia jako osoby i jego pra-
wu do ksztattowania i wyrazania swojego
sumienia. Proces formacji edukacyjnej nie
moze zamykac wychowanka tylko w jednej
orientacjiswiatopogladowej, nawetgdynosi
ona znamiona humanizmu, ale wyzwalac
i utrwala¢ jego poszukiwania, odkrycia
i przekonania takze religijne. W innym
przypadku, szkofa stataby sie selektywng
i cenzuralng instytucja.

Podsumowanie

W perspektywie ré6znorodnych kon-
cepcji pedagogicznych trzeba podkre-
sli¢, ze szkotg okresla sie instytucje spo-
teczng, stanowigca podstawowqg jed-
nostke organizacyjng systemu oswiaty,
.Ktorej zadaniem jest ksztatcenie oraz
wychowanie dzieci i mtodziezy”, czyli
swoista forma ,przekazu kulturowego”,
realizowanego we wspolnocie nauczy-
cieli i ucznidéw ,za posrednictwem wy-
specjalizowanych czynnosci nauczania
i uczenia sie™.

W centrum procesu edukacji jest
uczen: cziowiek-osoba. Zadaniem
szkoty jest profesjonalne wspomaga-
nie rozwoju potencjatu ludzkiego kaz-
dego wychowanka. Ten proces perso-
nalizacji dokonuje sie w ramach:

— ksztatcenia — przekazu wiedzy
o Swiecie (zakorzenienie w kulturze
ludzkiej, w kulturze wtasnej ojczyzny,
kontynentu, swiata);

— formutowania umiejetnosci — my-
Slenia, rozrumienia zjawisk historycz-
nych i wspotczesnych, rozwigzywania
probleméw, kreowania umiejetnosci
spotecznych, kulturowych, psychomo-
torycznych;

— wychowania — ksztattowania po-
staw opartych na systemie wartoSci
uporzadkowanych osobowo, stuzg-
cych godnosci cziowieka.

Sa to elementy adaptacyjne, rekon-
strukcyjne, emancypacyjne i persona-
lizujgce funkcji i zadan szkoty. Kon-
krethym zadaniem szkoty jest wspo-
maganie rozwoju osobowego uczniow
ku ich dojrzatosci ludzkiej, spotecznej

41 Cate nauczanie Jana Pawia Il jest pedagogia, ktéra moze inspirowa¢ programy wychowawcze
szkoty. Pedagogia Papiez skoncentrowana jest na wychowaniu do mitosci, do wiary, do prawdy,
do wartosci moralnych, do wolnosci, do $wiadectwa, do pracy. Por. S. Urbanski, Pedagogia
Jana Pawta I, ,Zarzadzanie i Edukacja” 2001, nr 25, s. 113-131; A. Rynio, Integralne wychowanie

w mysli Jana Pawta Il, Lublin 2004, s. 244-262.

42 Szkofa dla cztowieka” sprzyja spotkaniu z Chrystusem. Jan Pawet Il do nauczycieli szkét $rednich,
3 X1 1979, w: Wychowanie w nauczaniu Jana Pawta Il (1978-1999), Warszawa 2000, s. 100.

4 Por. K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki, t. |, Lublin-Kielce 2006.

44 B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Leksykon PWN. Pedagogika, Warszawa 2000, s. 227-228.



Formacja psychologiczno-pedagogiczna

-45 -

(obywatelskiej, patriotycznej) i kul-
turowej, budzenie aspiracji zawo-
dowo-edukacyjnych, przygotowanie
do petnienia rél w spoteczenstwie,
przygotowanie do twoérczej pracy, do
zycia rodzinnego — petnienia rél ojca
i matki, uwrazliwienie na wartosci, ich
hierarchizacje personalng i urzeczy-
wistnianie we wtasnym zyciu.

Szkota jako rzeczywisto$¢ spo-
teczna jest stuzebng instytucjg wobec
rodziny, ma sprzyja¢ pethemu rozwo-
jowi ucznia wedtug ich swiatopogladu.
Chociaz nie jest instytucja preferujaca
poglady religijne, to jednak nie moze
stanowi¢ opozycji do rodzicow ani

do kultury spoteczenstwa, jej tradycji
i wiodgcych wartosci, w tym religijnych.
Rola rodzicéw jako spotecznych ,wta-
Scicieli” instytucji edukacyjnych wyma-
ga od nich zaangazowania w kreowa-
nie programu szkolnego, zwiaszcza
wychowawczego i profilaktycznego.
Podstawowym zadaniem szkol-
nictwa jest organizowanie oswiaty
wolnej od ideologizacji i manipula-
cji, stuzacej integralnemu rozwo-
jowi wychowanka we wszystkich
jego wymiarach ludzkiego zycia,
w atmosferze respektujgcej szacu-
nek dla cztowieka i jego przekonah
Swiatopogladowo-religijnych.

Lubelskiego Jana Pawta Il w Lublinie.

Ks. prof. KUL dr hab. Adam Maj — Instytut Pedagogiki Katolickiego Uniwersytetu

ks. Marian Wtosiriski

Pedagogika czasu wolnegoa religijnos¢ i patriotyzm miodziezy

Zycie ludzkie przypomina cykl na-
stepujacych po sobie przeciwienstw.
Troski i niepokoje przeplatajg sie
w nim z radosciami i sukcesami. Trud
i prace przerywajg okresy odpoczynku
i relaksu. Wspoétgranie tych elementéow
jest jednak konieczne, aby zycie za-
chowato wtasciwg sobie rownowage. Z
chrzescijanskiego punktu widzenia od-
poczynek nie zawiesza dziatania, ale
je dopetnia i udoskonala. Dzieki nie-
mu cztowiek doswiadcza, ze zycia nie
mozna ograniczy¢ do jednego aspektu
lub ubéstwi¢ jeden z jego wymiardw.
Ludzkim przeznaczeniem na ziemi nie
jest jedynie zndj, udreka i przymus, a
w ogrodzie tego Swiata, dane sg czio-
wiekowi ,wszelkie drzewa, z ktérych
mozna spozywac¢ do woli” (Rdz 2,16).

Odpoczynek, uczac cztowieka prostoty
i przyjmowania daréw, chroni go przed
pokusg samowystarczalnosci. Wolny
czas uswiadamia czlowiekowi czesto
zbawienng pustke, w ktérej Bog dziata
W sposob szczegdlny; uzdrawia ludzkg
dusze oraz regeneruje jego sity fizycz-
ne i duchowe, aby zycie przynosito
dobre owoce. Prorok Eliasz uciekat na
pustynie przed zemstg krolowej Ize-
bel. (por.1 Krl 19,1-8). Byt zmeczony
swoim zyciem. | co ciekawe, wtasnie
w momencie, w ktérym prorok miat juz
wszystkiego dosyc¢, na pustkowiu Bég
wzmacniat jego sity, karmit go i poit,
aby mogt iS¢ dalej. Warto spojrze¢ na
pustynie jako na czas wolny i odpoczy-
nek." W pierwszym rzedzie bedzie to
ograniczenie bodzcoéw zewnetrznych

" Por. J. Bielak, Posolstvo Jana Pavla Il. z Levoce, w: W pedagogicznej stuzbie narodéw,

Wyd. WSHE, Wioctawek 2009, s. 85-102.



