ZESZYTY
FORMACJI

KATECHETOW

Katecheza w zreformowanej szkole

~Rzeczpospolite zawsze takie bedg,
Jakie ich mfodziezy chowanie”
(Jan Zamojski).

1. Powrét katechezy do szkoty

Na wstepie warto zauwazy¢, ze mi-
neto juz dwadziescia lat od chwili po-
wrotu katechezy do polskiej szkoty.
W dniu 27 czerwca 1990 roku Komi-
sja Wspdlna przedstawicieli Rzadu RP
i Konferencji Episkopatu Polski staneta
na stanowisku, ze: ,katechizacja dzieci
i mtodziezy niesie ze sobg podstawowe
wartosci etyczne i moralne w procesie
wychowania”. Z tego powodu uznano
za niezbedne, by panstwowe placowki
oSwiatowe zapewnity mozliwos¢ po-
bierania nauki religii przez wszystkich
uczniow, ktérych rodzice wyrazg ta-
kie zyczenie (Komunikat PAP z dnia
28 czerwca 1990 r.). W ten sposdb
bardziej wyraznie zostato potwierdzo-
ne prawo rodzicow do wychowania
dzieci zgodnie ze swoimi przekonania-
mi religijnymi (Ustawa o gwarancjach
wolnosci sumienia i wyznania z dnia
17 maja 1989 r. art. 2 p. 4). Na mocy
Instrukcji z dnia 3 sierpnia 1990 roku
wydanej przez Ministra Edukacji Naro-
dowej prof. H. Samsonowicza kateche-
za od 1 wrzesénia tegoz roku powrdcita
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do szkoty. Polska szkofa powrdcita tym
samym do tradycji europejskich, w ra-
mach ktérych miesci sie nauczanie re-
ligii w systemie szkolnym.

Komisja wspdlna, uzasadniajgc
swoje stanowisko, stwierdzita, ze na-
uka religii jest nosnikiem podstawo-
wych wartosci w procesie wychowaw-
czym, cO oznacza, ze otwarcie sie
na religie oraz na chrzescijanskie war-
tosci etyczne bedzie istotnym wzbo-
gaceniem tego procesu i przyczyni
sie |do uksztattowania wiasciwych
postaw mitodego pokolenia Polakow.
W zwigzku z tym uznaje sie, ze plan
wychowawczy szkoty bedzie akcepto-
wat podstawowe wartosci etyki chrze-
Scijanskiej'. Dokumentem wyznacza-
jacym ksztait edukacji na kolejnych
etapach sag podstawy programowe,
ktore okreslajg gtdwne cele naucza-
nia, w tym wychowawcze, obligatoryj-
ne tresci oraz precyzujgce umiejetno-
Sci i kompetencje, ktérych nabycie ma
by¢ efektem ksztatcenia?. Katecheza
szkolna bedzie nadal mie¢ program
zatwierdzony przez Episkopat Polski.

Program dydaktyczno-wychowaw-
czy systemu oswiaty sprzyja kultu-
rowo i aksjologicznie postannictwu
katechizacji. Nauka religii uwzgled-
niona jest wyraznie w niektérych

" Por. Instrukcja dotyczgca powrotu nauczania religii do szkoty wydana przez Ministra Edukacji

Narodowej z dnia 3 sierpnia 1990 r.

2 Por. M. Wiosinski, Szkolna katecheza w procesie ksztatcenia i wychowania ucznia w szkole na tle
projektu reformy systemu edukacji, ,Katecheta” 9 (1998), s. 27.
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programach i zadaniach wychowaw-
czych szkoty, chociaz nieeksponowa-
na. W ramowych planach nauczania
w zreformowanych szkotach przewi-
dziana jest religia w wymiarze 2 godzin
tygodniowo. Nauczanie religii, jako
dyscyplina szkolna, powinno towarzy-
szy¢ uczniom, ktérzy zadeklarujg chec
uczestniczenia w takich zajeciach,
az do ukonczenia poziomu trzeciego,
tzn. do 18-19 roku zycia. Przed wia-
dzami koscielnymi pojawito sie zada-
nie organizacji katechezy w nowym
typie szkét. Do zmiany struktur oswia-
ty — roztozonej na kilka najblizszych
lat — zostata przygotowana Podstawa
programowa katechizacji Kosciota ka-
tolickiego w Polsce i Program nauki
religii, nad ktérym pracowat zespot
powotany przez Komisje Wychowania
Episkopatu Polski. Postanowieniem
konkordatu resort edukacji respektuje
wiasng odpowiedzialnos¢ Episkopatu
za program nauczania religii w szkole.

Czy nalezy uznac ostatnie dwadzie-
Scia lat katechezy w szkole za sukces?
Niewatpliwie tak, kiedy méwimy w sen-
sie globalnym, natomiast nie wszystko
udato sie zrealizowa¢ w stopniu za-
dawalajgcym. Obecnie w wiekszosci
diecezji mamy juz wyksztatcong ka-
dre katechetéw, nauczycieli religii, sg
przygotowywane nowe podreczniki
i pomoce katechetyczne, ale poczatki
byty trudne, kiedy nagle nalezato objgé
wszystkie klasy szkolne, woéwczas bra-
kowato wyksztatconych i odpowiednio
uformowanych katechetéow. Rok szkol-
ny 1999/2000 byt pierwszym rokiem
wprowadzania reformy systemu edu-
kacji w naszej Ojczyznie, ktora trwa
nadal. Jakie sg zasady gtéwne linie
przewodnie edukacji?

2. Zasady organizowania nauki re-
ligii w szkole w swietle przepiséw
oswiatowych

Nowelizacja ustawy o systemie
oswiaty, dokonana pod katem wpro-
wadzenia reformy systemu oswiaty

oraz ratyfikacja konkordatu spowodo-
waty konieczno$¢ zmiany przepisow
regulujacych organizowanie nauki reli-
gii w szkofach publicznych i przedszko-
lach. Zmiany te dotyczg dwu kwestii:

— dostosowania zasad organizo-
wania nauki religii do zatozen reformy
(uwzglednienie trojstopniowego ustro-
ju szkoty),

— uporzadkowania od strony praw-
nej przepisow odnoszacych sie do or-
ganizowania katechezy przedszkolnej,
co jest spowodowane wprowadzeniem
do art. 12 ustawy o systemie oswiaty
zobowigzan panstwa wynikajgcych
z art. 12 konkordatu. Zmiana ta ma
charakter jedynie formalny, porzadku-
jacy od strony prawnej kwestie nauki
religii w przedszkolach publicznych,
ktéra dotychczas byta organizowana
na mocy Instrukcji Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 3 sierpnia 1990 r.

Rozporzadzenie Ministra Edukaciji
Narodowej z dnia 30 czerwca 1999 r.
zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
warunkoéw i sposobu organizowania
nauki religii w szkotach publicznych
zostato opublikowane w Dz. U. Nr 67
poz. 753. Zagadnienia szczegotowe
zwigzane z organizowaniem nauki reli-
gii w przedszkolach i szkotach publicz-
nych znalazly sie rowniez w innych ak-
tach prawnych wydawanych w zwigz-
ku z wprowadzeniem reformy systemu
edukacji.

A. Zasady ogdlne

Nauka religii jest organizowana
przez publiczne przedszkola i szko-
ty podstawowe na zyczenie rodzicow
(opiekunow prawnych). W szkofach po-
nadpodstawowych i ponadgimnazjal-
nych zyczenie takie moga wyrazi¢ bgdz
rodzice (opiekunowie prawni), badz
uczniowie w przypadku uczniow pet-
noletnich. Religia pozostaje dla ucznia
przedmiotem do wyboru, jednak z chwi-
la wyboru staje sie dla niego przed-
miotem obowigzkowym (ze wszystkimi
konsekwencjami dotyczgcymi ocenia-
nia z wyjatkiem wptywu na promocje).
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Uczeh moze uczeszczac na nauke re-
ligii lub etyki; moze réwniez nie wybie-
ra¢ zadnego z tych przedmiotéw. De-
cyzja o0 uczeszczaniu na katechizacje
szkolng moze by¢ zmieniona w trakcie
roku szkolnego. Jesli decyzja o rezy-
gnacji z uczeszczania na lekcje religii
zostanie zgtoszona przed terminem
klasyfikowania, ocena z religii nie zo-
stanie umieszczona na swiadectwie.

B. Zasady szczegotowe

Kryterium liczebnosci uczniow

Szkota jest zobowigzana zorgani-
zowac nauke religii w klasie dla grupy
nie mniejszej niz siedmiu uczniéw. Jesli
liczba zgtoszonych uczniéw jest mniej-
sza, nauke religii nalezy zorganizo-
waé w ramach grupy miedzyklasowej
lub miedzyszkolnej.

Wymiar zaje¢

Tygodniowy wymiar zaje¢ z religii
wynosi dwie godziny lekcyjne w szko-
tach podstawowych, ponadpodstawo-
wych i gimnazjach oraz dwa zajecia
przedszkolne wtasciwe dla danego po-
ziomu nauczania, ktérych czas trwania
zostanie okreslony w ramowym statu-
cie przedszkola (akt prawny w przy-
gotowaniu). Wymiar zaje¢ moze byc¢
zmniejszony jedynie za zgodg biskupa
diecezjalnego.

Programy i podreczniki

Opracowanie i zatwierdzanie pro-
gramow i podrecznikédw do nauczania
religii jest zadaniem wtadz koscielnych;
Minister Edukacji Narodowej jedynie
przyjmuje je do wiadomosci.

Nauczyciele religii — katecheci

Podstawg do zatrudnienia nauczy-
ciela religii przez dyrekcje przedszkola
i szkoty jestimienne skierowanie do da-
nej placowki wydane przez wtasciwe-
go biskupa diecezjalnego. Skierowa-
nie to moze by¢ cofniete przez wtadze
ko$cielne (z powiadomieniem szkoty
lub przedszkola oraz organu prowadzg-
cego), co jest réwnoznaczne z utratg

przez katechete prawa do nauczania
religii w danej placéwce. Zasady na-
wigzywania, zmiany i rozwigzywania
stosunku pracy regulujg przepisy Kar-
ty Nauczyciela (tekst jednolity — Dz. U.
Nr 56 poz. 357 z 1997 r.).

Kwalifikacje zawodowe

Kwalifikacje zawodowe wymagane
od nauczycieli religii sg obecnie okre-
Slane przez Ministra Edukacji Narodo-
wej w porozumieniu z wiasciwymi wia-
dzami zwierzchnimi poszczegdlnych
kosciotbw w nastepujgcych aktach
prawnych:

— porozumienie pomiedzy Kon-
ferencjq Episkopatu Polski oraz Mi-
nistrem Edukacji Narodowej z dnia
8 czerwca 1993 r. w sprawie kwa-
lifikacji zawodowych wymaganych
od nauczycieli religii — Dz. Urz. MEN
Nr 6 poz. 21 z 1993 r. oraz nowsze po-
rozumienie z 6 wrzes$nia 2001 r.

Prawa i obowigzki nauczyciela religii

Nauczycielreligiijest petnoprawnym
cztonkiem Rady pedagogicznej. Ozna-
cza to jego prawo do wspottworzenia
szkolnego programu wychowawcze-
go. Ma on prawo — w porozumieniu
z dyrektorem szkoty lub przedszkola —
do organizowania spotkan z rodzicami
swoich uczniéw réwniez w terminach
poza ogolnie wyznaczonymi. Moze
rowniez prowadzi¢ na terenie szkoty
organizacje o charakterze spoteczno-
religijnym i ekumenicznym (ten rodzaj
dziatalnosci wychowawczej nie podle-
ga dodatkowemu wynagrodzeniu).

Katecheta szkolny ma obowia-
zek wypetniania dziennika szkolnego.
W przypadku, gdy prowadzi zajecia
w grupie miedzyszkolnej lub pozasz-
kolnym punkcie katechetycznym, po-
winien prowadzi¢ odrebny dziennik,
zawierajgcy te same zapisy, ktore
zawiera dziennik szkolny. Na nauczy-
cielach religii spoczywa gtéwny obo-
wigzek zorganizowania zapewnienia
pieczy w czasie rekolekcji szkolnych
— nalezy jednak pamieta¢, ze szkota
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nie jest w tym czasie zwolniona
ze sprawowania swej funkcji wycho-
wawczej nad uczniami, zaréwno tymi,
ktérzy nie uczestniczg w zajeciach re-
kolekcyjnych.

Oceny z religii

Uczen, uczeszczajacy na zajecia
religii organizowane zaréwno na tere-
nie szkoty, jak i w grupie miedzyszkol-
nej lub w pozaszkolnym punkcie ka-
techetycznym (dziatajagcym w ramach
systemu oswiaty), otrzymuje ocene
z religii na $wiadectwie szkolnym.
Ocena ta umieszczona jest w rubry-
ce ,religia/etyka”, bezposrednio po
ocenie ze sprawowania — ocena ta
nie ma charakteru oceny opisowej
i jest wystawiana wedtug skali okre-
Slonej na formularzu $wiadectwa
i w arkuszu ocen. Nie ma ona wpty-
wu na promowanie ucznia. Uczen,
ktdry nie uczeszczat na zajecia z re-
ligii, ani na zajecia z etyki, otrzymuje
na Swiadectwie szkolnym  kreske”
(). Ta sama zasada obowigzuje wow-
czas, gdy uczen zgtosit rezygnacje
Z uczeszczania na zajecia religii
w trakcie roku szkolnego przed upty-
wem terminu kwalifikacji.

Nadzér pedagogiczny

Nadzoér pedagogiczny ze stro-
ny os$wiaty nad nauczaniem religii
w szkole dotyczy metodyki naucza-
nia oraz zgodnosci z programem
przekazanym do wiadomosci przez
wtasciwe witadze zwierzchnie ko-
Sciotéw. Wnioski ze sprawowanego
nadzoru pedagogicznego moga -—
by¢ w uzasadnionych przypadkach
— przekazane wtasciwym zwierzch-
nim wtadzom koscielnym. Do wizy-
towania lekcji religii upowaznieni
sg wizytatorzy wyznaczeni przez
biskupéw Kosciota katolickiego lub
wiasciwe wtadze zwierzchnie innych
kosciotéw i zwigzkdw wyznaniowych.
Ich lista powinna by¢ przekazana
do wiadomos$ci organom nadzoru
pedagogicznego.

3. Gléwne linie przewodnie reformy
edukacji

Reforma edukaciji stata sie czescig
reform spotecznych, ktére zbiegly sie
w czasie z reformg samorzadowg i ad-
ministracyjng panstwa. Panstwo prze-
stato by¢é bezposrednim narzedziem
kontroli nad spoteczenstwem, a staje
sie — zgodnie z zasadg pomocniczo-
Sci — instrumentem w rekach spotecz-
nosci lokalnych w skutecznym roz-
wigzywaniu ich witasnych problemow.
Szczegdlnie wyraznie rysuje sie to
w odniesieniu do o$wiaty. Prowadzenie
szkot publicznych stato sie zadaniem
samorzgdow lokalnych, a Ministerstwo
Edukacji Narodowej, w ktérego kom-
petencjach pozostat wptyw na stano-
wione prawo, nadzér pedagogiczny
oraz rozdziat $rodkéw finansowych,
jest powotane nie tylko do kontroli, lecz
takze do wspomagania szkoty.

Reforme systemu edukacji wymu-
sity rowniez czynniki organizacyjne:
proces integracji europejskiej, zmiana
ustroju administracyjnego kraju, wyma-
gania nowej Konstytucji, przesuwajace
obowigzek szkolny do 18. roku zycia
(art. 70), a takze gteboki niz demogra-
ficzny, rzutujgcy na organizacje szkoty
w ciggu najblizszych lat (w tym takze
na zatrudnienie nauczycieli).

Przemiany cywilizacyjno-kulturowe,
polityczne, spofeczne i obyczajowe do-
magaja sie zmiany programu i metod
nauczania szkoty oraz innej jakosci jej
roznych funkgcji, zwtaszcza wychowaw-
czo-opiekunczych. Mimo zaangazo-
wania wielu twoérczych nauczycieli,
wspotczesna szkota polska nie przysta-
je do naszej cywilizacji pod wzgledem
organizacyjnym, programowym, Wwy-
chowawczym i finansowym. Swiadczy
o tym prymat informacji nad umiejet-
nosciami, ksztatcenia intelektualnego
(wiedzy) nad ksztattowaniem postaw
(wychowaniem), ksztatcenia zbioro-
wego nad indywidualnym. Szkotom
zostata przyznana duza autonomia
w planowaniu i realizowaniu dziatalnosci
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edukacyjnej. Nowa szkota powinna
umozliwi¢ uczniowi orientacje w ota-
czajacym swiecie poprzez przemysla-
ng selekcje wiedzy (informacje) nabyte
umiejetnosci oraz utrwalane metody
poznawcze i interpretacyjne.

Koniecznos¢ przeprowadzania re-
formy systemu profilaktyki i opieki wyni-
ka z nienadgzania jego podstawowych
instytucji za szybko zmieniajgcymi sie
warunkami zycia. Warunki te wpltywajgq
na ostabienie integracji rodziny i spo-
tecznosci, co stanowi gtéwne zrédito
zagrozen opiekunczych i wychowaw-
czych dzieci i mtodziezy.

Celem prorodzinnej reformy syste-
mu opieki jest:

— zmiana strategii zastepowania
rodziny przez instytucje os$wiatowe
na rzecz jej wspierania, odtworzenie
naturalnej odpowiedzialnosci za los
dziecka, ktérg ponosi¢ powinny osoby
mu najblizsze: rodzice, blizsza i dalsza
rodzina, instytucje spoteczne i lokalne,

— poszerzenie oddziatywania edu-
kacyjnych  programéw  profilaktycz-
nych, zaje¢ pozaszkolnych, poradnic-
twa rodzinnego i mtodziezowego,

— podniesienie jakosci ustug pro-
filaktycznych i opiekunczych, w tym
rozszerzanie i wprowadzanie nowych
rodzinnych form opieki oraz form wy-
chowania integracyjnego,

— ograniczenie dysproporcji w roz-
woju sieci form profilaktycznych i opie-
kunczych.

Reforma miata stworzy¢ taki sys-
tem, ktéry utatwi realizacje nowych
twérczych pomystéw i pomoze o0go-
towi nauczycieli uczy¢ i wychowywac
madrych i dobrych ludzi. Waznym za-
daniem wyznaczonym przez MEN jest
wzmochienie wychowawczej roli szko-
ty. Potrzeba taka wynika z jednej stro-
ny z szeregu negatywnych zjawisk ({j.
agresja, przemoc w szkole), z drugiej

— koniecznosci wsparcia wychowaw-
czego oddziatywania rodziny. Obser-
wowany sposob wychowania nie jest
jedynie problemem polskim. Chaos
w sferze wartosci i podwazanie sensu
,bycia cziowiekiem” to podstawowe
symptomy kryzysu wychowania beda-
cego wynikiem kryzysu kultury?®.

Rola szkoty w  wychowaniu,
pod pewnymi wzgledami pozostaje
niezastgpiona. To wiasnie nauczycie-
lom przypadajg specjalne zadania wy-
chowawcze, chociazby z tytutu przygo-
towania pedagogicznego i wykonywa-
nego zawodu. To wiasnie szkota, dzie-
ki istnieniu zbiorowosci uczniowskiej,
ma mozliwos¢ wprowadzania dziecka
w tajniki zycia spotecznego. Aby wy-
chowanie w szkole mogto zaistnie¢
niezbednym staje sie wypetnianie pod-
stawowych warunkéw, takich jak:

— czas na wychowanie — zmiany
w systemie ksztalcenia powinny
uwzgledni¢ ograniczenie ilosci prze-
kazywanej tresci przyswajanego ma-
teriatu. Po wprowadzeniu niezbednych
zmian wychowanie bedzie w stanie za-
istnie¢ w Scistym zwigzku z dydaktykg
na kazdej godzinie lekcyjnej;

— godziny wychowawcze — czas ten
przeznaczony bytby dla wychowawcy
na systematycznie prowadzone cykle
z zakresu przyjetego przez szkote pro-
gramu zaje¢ wychowawczych;

— liczebnos$¢ klas i ich struktura —
klasa szkolna nie powinna liczy¢ wiecej
niz 25 oséb, w szkole podstawowej 20;

— zbiezno$¢ oddziatywan wycho-
wawczych — grono pedagogiczne po-
winno wypracowaé¢ wspoélng wizje wy-
chowania, ktéra bedzie realizowana
przez wszystkich nauczycieli.

Koncepcja wychowania w szkole
powinna zna¢ odpowiedzi na zasadni-
cze pytania: Ku czemu chcemy prowa-
dzi¢ mtodego cztowieka? Do jakiego

3 Por. G. Kusz, Miejsce wychowania w reformowanej szkole, w: O wychowaniu w szkole, ,Biblioteczka

reformy” t. 13, Warszawa 1999, s. 18-22.
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zycia go przygotowujemy? Na rozwdj
ktorych sfer jego osobowosci ktadzie-
my nacisk? Kryje sie w nich zasadni-
cze, gtebsze pytanie o cel i sens zycia
cztowieka. W tym miejscu wychowanie
styka sie ze Swiatopogladem. Dlatego
tez szkota powinna czytelnie odstonic
podstawy Swiatopogladowe, na kt6-
rych buduje swoéj program.

~Szkota winna zapewni¢ kazdemu
uczniowi warunki niezbedne do jego
rozwoju, przygotowaé go do wypetnia-
nia obowigzkéw rodzinnych i obywa-
telskich...” — oto nadrzedny cel polskie;j
szkoty, zapisany w czesci wstepnej
Ustawy o systemie oswiaty z dnia 7
wrzesnia 1991 r. Zapis ten ,ukazuje
szkote jako instytucje wychowawcza,
ktérej obowigzkiem jest dbato$¢ o pet-
ny rozwoj cztowieka, ze szczegélnym
wyréznieniem tych cech, ktére w przy-
sztosci zadecydujg 0 sposobie petnie-
nia przez niego rol spotecznych™. Pro-
gram ksztatcenia winien zatem by¢ in-
tegralng czedcig szeroko rozumianego
programu wychowawczego szkoty.

Istotnymi elementami przyjetej kon-
cepcji jest dgzenie do mozliwie petnej
integracji ksztatcenia i wychowania,
prorozwojowy charakter metod ksztat-
cenia, odcigzenie materiatu nauczania
od nadmiaru informacji (encyklope-
dyzm) oraz wprowadzenie zagadnien
i dziedzin zwigzanych bezposrednio
z potrzebami cztowieka majacego
zy¢ w cywilizacji poczatkow XXI wie-
ku. Jako punkt wyjscia reformy przy-
jeto miedzy innymi, ze wychowanie i
ksztatcenie w pracy szkoty powinny
stanowi¢ integralng cato$¢. Powinna
by¢ zachowana wifasciwa proporcja
miedzy przekazem informacji a rozwi-
janiem umiejetnosci i wychowaniem.

Podmiotem wychowania i ksztatcenia
jest uczen — jego potrzeby rozwojowe
a nie wymogi przedmiotéw. Reforma
wyznacza trzy sposoby ksztatcenia: od
aktywnosci, poprzez samodzielnos¢
do dojrzatosci.

W Polsce istotng role odgrywajg
dwa nurty Swiatopoglgdowe wptywa-
jace na ksztatt wychowania: chrze-
Scijanski i laicki. Powinny obok siebie
wspotdziataé, dajac rodzicom uczniow
moznos$¢ dokonania wyboru zgodnego
z ich sumieniem. Synteza tych nur-
tébw w zakresie wychowania nie jest
mozliwa. Jawnos¢ sSwiatopoglagdowa
i dialog utatwiajg zrozumienie innych,
ubogacajg i uczg tolerancji. Zatajenie
przekonan, usuwanie ich ze sfery zy-
cia spotecznego ku zyciu prywatnemu
nie daje mtodym takiej szansy; rodzi
napiecia — jest w naszym kraju zbyt
czestym btedem wychowawczym®.

Obowigzkiem panstwa jest tworze-
nie takich ram prawnych i organizacyj-
nych oraz opracowanie takiego progra-
mu, ktéry stuzytby podnoszeniu jakoSci
wychowania i ksztatcenia®. Reforma
systemu edukacji ma stuzy¢ temu, aby
szkota mogta lepiej realizowa¢ swoje
cele wychowawcze i ksztatcace. Praca
wychowawcza w szkotach czesto ogra-
nicza sie do organizacji zycia klasy,
dziatan dyscyplinujgcych i uruchomie-
nia systemu pomocy w przypadkach
trudnych i patologicznych. Tymczasem
wskutek szerzacej sie brutalnosci sto-
sunkéw spotecznych wiele oséb i wiele
instytucji dopomina sie o przywrécenie
szkole charakteru wychowawczego’.

Celem reformy jest upodmiotowie-
nie ucznia. Cztowiek powinien podle-
ga¢ wszechstronnemu, integralnemu
rozwojowi. W mys$l zatozen perso-

4 MEN, Wychowanie w szkole, Warszawa 1998.
5 Por. tamze, s. 5.

8 Por. Reforma systemu profilaktyki i opieki nad dzieckiem..., s. 36.

7 Por. tamze.
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nalistycznych uczniowi powinno sie
zapewni¢ rozw¢j fizyczny, psychicz-
ny, emocjonalny, intelektualny i du-
chowy, nauczyciele powinni dgzy¢ do
wszechstronnego rozwoju ucznia jako
nadrzednego celu pracy edukacyjnej.
Edukacja szkolna polega na harmonij-
nej realizacji przez nauczycieli zadan
w zakresie nauczania, ksztatcenia
umiejetnosci i wychowania. Zadania te
tworzg wzajemnie uzupetniajgce sig i
réwnowazne wymiary pracy kazdego
nauczyciela (z zatagcznika do rozporzg-
dzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 15 lutego w sprawie podstawy
programowe] ksztalcenia ogdlnego —
Dz. U. Nr 14 poz. 129).

Najpierw zauwazy¢ nalezy, ze ko-
niecznos¢ przeprowadzenia reformy
systemy profilaktyki i opieki wynika z
nienadgzania jego podstawowych in-
stytucji za szybko zmieniajacymi sie
warunkami zycia. Nauczanie ma by¢
nastawione na ogolny rozwoj dziec-
ka, realizowany w $cistej, w miare
mozliwosci, wspotpracy z rodzicami
ucznidw. W klasach I-1ll realizuje sie
nauczanie zintegrowane (bezprzed-
miotowe), w klasach IV-VI nauczanie
blokowe. Trzyletnie gimnazjum ma
wyposazy¢ w wiedze propedeutyczng
ze wszystkich przedmiotéw, wyrabiac
samodzielno$¢ ucznidw i umozliwiac
dokonywanie wyboréw w oparciu o
wiasne uzdolnienia i zainteresowania.
Absolwent gimnazjum moze kontynu-
owac nauke w trzyletnim liceum profilo-
wanym, badz dwuletniej szkole zawo-
dowej. Liceum profilowane ma uczy¢
jak kierowac¢ wtasnym rozwojem oraz
przygotowywac do studidw wyzszych i
petnego udziatu w zyciu spotecznymé.

Lansowany obecnie ,uzyteczno-
Sciowy” model edukacji jest oparty na
przekonaniu, ze zasadniczym celem
szkoty powinno by¢ dobre uspotecznie-
nie i rozwijanie umiejetnosci praktycz-
nych®. Najwazniejsza rzecza staje sie
nabywanie kompetencji, a wszystko
powinno zmierzac ku celowi, jakim jest
funkcjonalnosé. W ten sposéb eduka-
cja ma pehi¢ funkcje bycia uzytecz-
ng dla spoteczenstwa i demokrac;ji.
Przewidywane sg programy wycho-
wania prorodzinnego, obywatelskiego,
patriotycznego, do zycia w spotecz-
nosci lokalnej'. Waznym zadaniem
ksztatcenia jest wyposazenie kazdego
ucznia w umiejetnosc¢ postugiwania sie
co najmniej jednym jezykiem obcym
oraz opanowania podstaw obstugi
komputera i internetu. Warto dodac,
ze projekt reformy polskiej os$wiaty
uwzglednia idee szkoty otwartej jako
minicentrum kulturowego z mozliwo-
Scig oferty zaje¢ popotudniowych, czy
feryjnych (zajecia komputerowe, tury-
styka, zajecia sportowe, jezykowe).
Szkota ma byé miejscem spotkania
dzieci o réznym stopniu sprawnosci'2.
Na tle gtdwnych linii przewodnich edu-
kacji mozna wyrézni¢ gtdwne linie
przewodnie katechezy.

4. Gtéwne idee przewodnie wycho-
wania religijnego poprzez katechi-
zacje szkolng

Troska Kosciota o wtaciwe wychowa-
nie religijne znajduje swoje potwierdzenie
w szeregu innych dokumentéw Kosciota,
miedzy innymi w encyklikach i adhorta-
cjach Jana Pawta Il. Sobor Watykanski
Il podkresla, ze prawdziwe ,wychowanie

8 Por. M. Wiosinski, Szkolna katecheza..., s. 28.

9 Por. M. Cogiel, Wglad w reforme edukacji a oczekiwane zmiany programéw katechizacji,

,<Katecheta” nr 4-5 (1998), s. 99.

0 Por. tamze.

" Por. Wiosinski, Szkolna katecheza..., s. 29.
2 Por. tamze.



-84 -

ZESZYTY FORMACJI KATECHETOW - 4 (2010)

zdgza do ksztattowania osoby ludz-
kiej w kierunku celu jej ostatecznego,
a rownoczesnie do dobra spoteczno-
Sci, ktoérych cziowiek jest cztonkiem
i w ktérych obowigzkach, gdy dorosnie
bedzie brat udziat” (DWCH 1). Wska-
zuje réwniez, iz ,trzeba ich starannie
wychowywaé ku petniejszej kulturze
duchowej” (KDK 31). Wychowanie
miodziezy ,tak nalezy dzi$ prowadzic,
by formowato mezczyzn i kobiety,
ktérzy nie tylko byliby wyksztatceni,
ale tez wielkoduszni, poniewaz nasze
czasy gwattownie domagajg sie tego”
(KDK 31). Formacja religijna obejmuje
cate zycie cziowieka. Wprowadzenie
w zycie wiary dokonuje sie w rodzi-
nie, ktorej trud wspiera katechizacja
przedszkolna, a nastepnie szkolna
i miodziezy®®. Katecheza szkolna ma
swoje cele, ktére w 1991 roku przy-
pomniat papiez Jan Pawet [l. Nale-
zy do nich: ,wprowadzanie wiernych
do $wiadomego uczestnictwa w zyciu
Bozym i w zyciu Kosciota, do dojrzatej
wiary, ukazywanie sensu ludzkiego zy-
cia, prowadzenie do swietosci poprzez
umacnianie w Duchu Swietym wiezi
z Chrystusem w drodze do Ojca™. Ka-
techeza powinna prowadzi¢ do wiary
w zyciu codziennym. W Catechesi Tra-
dendae czytamy, ze ,ostatecznym ce-
lem katechezy jest doprowadzi¢ kogos
nie tylko do spotkania z Jezusem,
ale do zjednoczenia, a nawet glebokiej
z Nim zazytosci” (CT 5; por. KKK 426).
W tym kontekscie stwierdzi¢ nalezy,
ze nauczanie religii w szkole ma po-
magac uczniom wierzacym w lepszym
zrozumieniu oredzia chrzescijanskiego
w odniesieniu do probleméw egzysten-
cjalnych, charakterystycznych dla kaz-
dej istoty ludzkiej, a zwtaszcza gtow-
nych probleméw moralnych. Uczniom,

ktérzy poszukujg lub doswiadczajg
watpliwosci religijnych, poprzez kate-
cheze szkolng nalezy stworzy¢ moz-
liwos¢ odkrycia czym wiasciwie jest
wiara w Jezusa Chrystusa, jakie sg
odpowiedzi, jakich Kosciét udziela na
ich pytania. Wreszcie dla ucznidw nie-
wierzacych nauczanie to nabiera cech
misyjnego gtoszenia Ewangelii, czyli
prowadzenia do wiary (por. DOK 75).

Podstawowym tekstem doktrynal-
nym dla katechezy jest Pismo Swie-
te i Katechizm Kosciota Katolickiego.
We wszystkich krajach katolickich
wsrod zadan stawianych szkolnej kate-
chezie, na pierwszym miejscu wymienia
sie przekaz wiary. Tre$¢ i metoda kate-
chezy — jakkolwiek wazne — nie mogq
przestoni¢ oséb. Nie wolno zatraci¢ hie-
rarchii celow, wsrod ktérych na pierw-
Sze miejsce wysuwa sie zawsze prowa-
dzenie katechizowanych do spotkania
z Jezusem i zjednoczenie z Nim™.

Nauka religii o tyle posiada wy-
miar katechetyczny, o ile nauczyciel
i uczniowie szczerze sg zainteresowa-
ni sprawami wiary. Dlatego ma to by¢
nie tylko wspdlnota nauczania — ucze-
nia sie, ale wspdlnota wiary. Lekcja re-
ligii jest czescig wychowania religijne-
go. Do zasadniczych zadan nauczania
nalezy przekazywanie obiektywnych
i rzeczowych informacji o rzeczywi-
stosci tak, by katechizowany opie-
rajac sie na nich moégt dokonywaé
wyboru, opowiadac¢ sie i angazowac
w wartosci Objawienia Bozego i kultury
ludzkiej'®. Katecheci powinni czuwac,
by nie sprowadzaé katechizacji tylko
do uczenia, ale zarazem powinni mie¢
swiadomos$¢é, ze nauka religii jest
konieczna i ma sie ustawicznie odby-
wac w kontekscie spotecznym i kultu-
rowym'”.

3 Por. tamze.
4 M. Wiosinski, Szkolna katecheza..., s. 30.
' Por. M. Cogiel, Wglad w reforme..., s. 100-101.

'6 Por. M. Majewski, Szkofa podmiotem uczenia religii, w: Katecheza w szkole, red. tenze, Lublin 1992, s. 49.

7 Por. tamze, s. 50.
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W kontekscie tym nalezy zwrdcié
uwage na wspofczesny pluralizm re-
ligijny. Mimo ztozono$ci spotecznosci
europejskiej, zréznicowanej kulturowo,
religijnie i swiatopoglagdowo, tradycja
chrzescijanska stanowi istotne zrodto
cywilizacji europejskiej. W jej ramach
poszukuje sie modelu lekcji religii,
ktéry by uwzgledniat éw pluralizm,
a zarazem umozliwiat rodzenie sie
wzajemnego zrozumienia, dialogu
i wspotdziatania, przy zachowaniu wia-
snej tozsamosci'®. Stad tez podkresla
sie wymiar eklezjalny lekciji religii jako
lekcji wyznaniowych, ale prowadzo-
nych w duchu ekumenicznym?™,

5. Dlaczego Kosciétl nie jest obojet-
ny wobec reformy oswiaty?

1. Kosciét bezposrednio nie anga-
zuje sie w reforme os$wiaty, szanujac
wlasne powinnosci wiadzy panstwo-
wej. ,\W wychowaniu chodzi wtasnie
o to, azeby cztowiek stawat sie co-
raz bardziej cziowiekiem” — mowi
Jan Pawet Il. Czlowiek jest drogg Ko-
Sciota, kazdy cztowiek, mtody réwniez,
jest nazwany w systemie szkolnym
uczniem. Ten sam cziowiek — uczen
jest podmiotem ksztattowanym przez
wiedze, umiejetnosci i wychowanie
szkolne i ten sam jest podmiotem
pasterskiej stuzby Kosciota ewange-
lizujgcego i uswiecajacego, Kosciota
ukazujacego petnie Prawdy i prowa-
dzgcego do zbawienia. Nie moze by¢
obojetne dla Kosciota, w jaki sposéb
i w oparciu o jakie tresci dokonuje sie
edukacja ucznia rozumiana jako proces
dydaktyczny i wychowawczy. Zwiasz-
cza wychowanie, orientujgce cztowieka
w Swiecie wartosci, odgrywa doniostg
role w skutecznej postudze Kosciota. Do-
bra szkota moze sta¢ sie sojusznikiem

harmonijnego rozwoju ucznia, a przez
to sojusznikiem Kosciota w jego stuz-
bie na rzecz mtodego pokolenia, po-
konujac lub ostabiajgc rozwarstwienie
w systemie wartosci pomiedzy rézny-
mi  $rodowiskami oddziatywujgcymi
na rozwoj dziecka i miodziezy (inny
system w rodzinie, grupie kolezenskiej,
w szkole, inny system proponowany
przez Kosciot).

Ojciec Swiety Jan Pawet Il 13 wrze-
Snia 1998 roku moéwit o istotnych za-
daniach szkoty, ktérymi sa: pomoc
uczniom w poszukiwaniu wiasciwego
sensu ich zycia w naszej epoce, gdzie
wielkie przemiany spoteczne i kulturo-
we mogg czasem poddac w watpliwos¢
nawet podstawowe warto$ci moralne
i tworzenie warunkéw na harmonijny
rozwoj wszystkich wymiaréw ich oso-
bowosci, od fizycznego i duchowego,
po kulturowy i spoteczny. Te powinno-
Sci szkota spetnia u boku rodziny, ktéra
posiada podstawowe i niepodwazalne
zadanie wychowania. Dom rodzinny
ma bezwzgledny priorytet w wycho-
waniu mtodego cztowieka. Rola szkoty
pozostaje jednak niezastgpiona w za-
kresie wprowadzania ucznia w kontak-
ty spoteczne oraz rozwijania jego wie-
dzy i umiejetnosci.

Autorzy reformy edukacji wprost
nie odwotujg sie do chrzescijanskiej
koncepcji cziowieka i wychowania,
ale sposob ich podejscia do zadan
szkoty wobec ucznia ujawnia bliskie tej
koncepcji cechy. W ksigzce MEN doty-
czacej reformy szkoty, w rozdziale zaty-
tutowanym ,Wychowanie i ksztatcenie”
podkreslony jest zasadniczy cel refor-
my oswiaty: wychowanie i ksztatcenie
powinno stanowi¢ w pracy szkolnej in-
tegralng catosé. W zatozeniach zazna-
czono réwniez podmiotowo$¢ ucznia
w wychowaniu i ksztatceniu, dlatego

8 Por. J. Charytanski, Lekcje religii w Europie, AK 498 (1992) nr 3-4, s. 203.

% Por. tamze, s. 204.

2 Por. MEN, O wychowaniu w szkole, ,Biblioteczka reformy”, Warszawa 1999, s. 10.
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punktem wyjscia edukacji powinny
by¢ potrzeby rozwojowe wychowanka,
a nie wymogi przedmiotéw — odpowied-
nikébw dziedzin akademickich. Stad
dobdr odpowiednich srodkéw i form
oddziatywania wychowawczego zinte-
growanego, obejmujgcego wszystkie
sfery ucznia, cztowieka od fizyczne;j
az po duchowa.

Wsréd nasuwajacych sie prioryte-
téw w zakresie wychowania uwzgled-
niona jest rola rodziny w procesie wy-
chowania dziecka i w ksztattowaniu
programu wychowawczego szkoty,
ktéry powinien pojawi¢ sie w dydak-
tyce (jako $cisle rozumiane progra-
my lub $ciezki miedzyprzedmiotowe)
i w innych formach zaje¢ szkolnych
i pozaszkolnych. W$réd tych progra-
mow znajduje sie wychowanie do zycia
w rodzinie i wychowanie prozdrowotne.
Proponowane zasady wychowawcze,
personalistyczne, moga powoli i syste-
matycznie zmieniac oblicze szkoty, kto-
rej faktycznym, a nie deklaratywnym,
zadaniem bedzie ksztattowanie petne;j
osobowosci ucznia. Istotng role ode-
gra dobrze opracowany i konsekwent-
nie realizowany program wychowania
szkolnego. Nalezy sie spodziewaé za-
angazowania duszpasterzy i kateche-
téw w jego opracowanie i wdrozenie.

2. Dla Kosciota w Polsce istotnym
zadaniem w szkole jest organizacja
katechizacji pod wzgledem programo-
wym i personalnym oraz stata troska
0 jako$¢ tej postugi ewangelizacyjne;j.
W efekcie obowigzujacego konkordatu
(art. 12), polska szkota, ,obok rodziny
i w fgcznosci z nig stwarza katechezie
mozliwosci nie do pogardzenia”.

W projektowanej reformie szkolnej
caty program dydaktyczno-wychowaw-
czy sprzyja kulturowo i aksjologiczne
postannictwu katechizacji. Nauka reli-
gii uwzgledniona jest wyraznie w nie-
ktérych programach i zadaniach wy-
chowawczych szkoty, chociaz nie jest
eksponowana. Do zmiany struktury
oswiaty zostat dostosowany program
katechetyczny, nad ktérym pracowat

zespot powotany przez Komisje Wy-
chowania Episkopatu Polski. Zgodnie
z postanowieniami konkordatu resort
edukacji respektuje wtasng odpowie-
dzialno$¢ Episkopatu za program na-
uczania religii w szkole.

3. W zaprojektowanej reformie
edukacji zwrécono uwage na postac
wychowawcy, bowiem kryzys wycho-
wania jest przede wszystkim kryzy-
sem osobowym. Z pewnoscig wie-
le réznorodnych czynnikéw wptywa
na kryzys funkcji wychowawczej szko-
ty, ale jednym z nich jest jako$¢ po-
stawy etycznej i kompetencji nauczy-
cieli-wychowawcow. Szkota miataby
bez poréwnania wieksze efekty, gdyby
byta wspdlnotg nauczycieli (mistrzéw)
i ucznidw, a wychowawcy urzeczywist-
nialiby swoim zyciem warto$ci pozada-
ne u podopiecznych. Wychowawcza
rola szkoty bytaby wéwczas naturalnie
przywrécona. W tej ocenie zawarta
jest wizja nowej szkoty i wyjatkowa
rola nauczyciela wychowawcy jako
mistrza w dziedzinie wiedzy i swiadka
w sferze zycia wedtug wartosci. Wy-
magania stawiane przed nauczycielem
religii w reformowanej szkole korelujg
z oczekiwaniami Kosciota wobec, gto-
szgcego Ewangelie i dajacego przej-
rzyste swiadectwo zycia, umiejgcego
nawigzac osobowaq relacje z osobg ka-
techizowana, szacunkiem dla wolnosci
i dojrzatosci osoby. Z natury swojego
postannictwa katecheci sg szcze-
golnymi  wychowawcami cztowieka
(por. CT 22) w $rodowisku szkolnym.

Nie moze katecheta unikngé wy-
chowawczej roli w szkole, ktéra prze-
kracza ramy religii jako jednostki lek-
cyjnej. Jej formy sg zrdéznicowane
w gronie nauczycielskim i pracowni-
czym szkoty, i inne w spotecznoSci
uczniowskiej, ale powinny charakte-
ryzowac sie twoércza obecnoscig i ak-
tywnoscig katechetéw w catosci zycia
szkolnego, stad postulat statej formacji
katechetéw, by byli rbwnoczesnie na-
uczycielami, wychowawcami i Swiadka-
mi. Projektowana reforma edukacyjna,
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ktadgca nacisk na wychowawczg funk-
cje szkoty, daje mozliwos¢ petnego
i twérczego uczestnictwa katechetow
w ksztattowaniu programu wychowaw-
czego szkoly i jego realizacji, ale takze
zobowigzuje ze swojej strony do usta-
wicznej formacji intelektualnej (podno-
szenie kwalifikacji teologicznych), pe-
dagogicznej i moralne;.

Wazng role moga odegra¢ kate-
checi w procesie reformowania szko-
ty przez tworzenie w $rodowisku na-
uczycielskim atmosfery sprzyjajacej
uzasadnionym zmianom, w oparciu
o ich wlasng wiedze o reformie (oso-
biste zainteresowanie i udziat w sto-
sownych szkoleniach). Zreformowa-
ny system edukacji utrwala pluralizm
podmiotdw  prowadzgcych  szkoty
wszystkich szczebli, ktére okreslone
sq jako publiczne lub niepubliczne.
Szkolnictwu niepublicznemu stwarza
dobre warunki rozwoju. Juz od 1989 r.
z tego prawa korzysta Kosciot, podej-
mujac sie na dos¢ duzg skale tworze-
nia szkolnictwa katolickiego (w 1989 .
— kilkanascie szkét, w 1998 r. ponad
200). Niezaleznie od tego oczekiwan
i mozliwosci w tej dziedzinie jest o wie-
le wiecej.

4. Nowa szkota, uwzgledniajgc wy-
chowanie patriotyczne i obywatelskie,
bedzie $cislej zwigzana organizacyjnie
i zyciowo ze spotecznoscig lokalng,
regionalna, Wieksza odpowiedzial-
nos¢ rodziny i samorzaddéw lokalnych
stwarza nadzieje na lepszg jako$¢
edukacji (ksztatcenia i wychowania)
i wspotpracy z miejscowym duszpa-
sterstwem. Jest to zarazem szansa
kulturotworczej roli szkoty w stosunku
do spotecznosci lokalnej. Wzmocniona
autonomia szkoty w systemie finanso-
wym oraz w odniesieniu do programu
nauczania i wychowania (ok. 20 go-
dzin w ramowych planach nauczania
do dyspozycji dyrektora) pozwoli na
bardziej efektywng dziatalnos¢ catej
placéwki jako zaktadu pracy i placéw-
ki oswiatowo-wychowawczej stuzgcej
faktycznym potrzebom ucznia.

5. Personalistyczny program wy-
chowawczy i nowy program nauczania
formalnie umozliwia petniejsze zaan-
gazowanie sie katechetow jako na-
uczycieli wychowawcow.

6. Rola katechetow w zreformowa-
nej szkole

Dzieki obecnosci katechezy w szko-
le, pozwalajacej na rozwijanie nowych
form wspotpracy, panstwo i Kosciot
przejmujg wspoélnie czes¢ uprawnien,
jakie powierzajg im rodzice — gtow-
ni wychowawcy, poprzez akceptacje
szkolnego programu wychowawczego.
Reforma systemu edukacji dokonuje
sie w kilku obszarach: programowym,
organizacyjnym, zakresie zarzadzania,
nadzorowania i finansowania. Wszyst-
kie zmiany poprawiajgce jako$¢ ksztat-
cenia stuzy¢é majg celowi nadrzedne-
mu, jakim jest ksztattowanie osobowo-
$ci ucznia czyli wychowanie.

System edukacji niejako zobowig-
zuje katechetéw — szkolnych nauczy-
cieli religii — do wspdlnej realizacji pod-
stawowego celu, jakim jest wszech-
stronny rozwoj ucznia. Nasuwa sie
tu pytanie o tozsamos¢ katechizacji
szkolnej w szkole oraz dziatania, jakie
nalezy podja¢ w zakresie programow
katechetycznych. Dla wiekszosci kate-
chetéw wezwania do pracy wychowaw-
czej, a takze takie nowe dla oswiaty
pojecia, jak np. integralne rozumienie
osoby ludzkiej we wszystkich wymia-
rach czlowieczenstwa, nie sg niczym
nowym. Ci katecheci moga okazaé
sie dobrymi wspotautorami szkolnych
programéw wychowawczych, stuzac
kolegom nauczycielom swojg wiedzg
i doswiadczeniem.

Czes¢ katechetow aktywnie wigczyta
sie w prace nad tworzeniem szkolnych
programéw nauczania. Dla niektorych
stato sie to trudnym doswiadczeniem
osobistym i szczegdlnym doswiadcze-
niem ewangelizacyjnym. Wielu ksiezy
i katechetow — poprzez zdobytg oso-
bistg formacje intelektualng, moralng
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i duchowg — wnosi do szkoty rozlegtg
wiedze humanistyczng osadzong w ak-
sjologii i antropologii. Dzieki niej potra-
fig oni lepiej rozumie¢ i oceniaé wspot-
czesny Swiat oraz zachodzgce w nim
przemiany spoteczne i kulturowe prze-
obrazenia niz ci, ktorych wizje Swiata
ksztattujg jedynie srodki masowego
przekazu. Sg w stanie fatwiej dostrzec
i nazwac zjawiska wywotujgce kryzysy
W zZyciu spotecznym oraz zagrazaja-
ce rozwojowi cziowieka, szczegodlnie
w jego sferze duchowej. Postawienie
przez nich pytan dotyczacych najgteb-
szych problemoéw ludzkiej egzysten-
cji, ukazanie wyznan wychowawczych
w $wietle rozumu i wiary moze zmieni¢
ukierunkowanie dziatan wychowaw-
czych. Tej szansy nie wolno katechetom
zmarnowac. Reforma systemu edukac;ji
obejmuje obszar tresci i metod naucza-
nia. Powstajg zatem kolejne pytania:

— na ile zmiany programowe po-
szczegoblnych  przedmiotéw, blokow
i Sciezek edukacyjnych wymagatyby
zmian w programach katechetycznych,

—na ile potrzeba takich zmian wyni-
ka z zmieniajacej sie percepcji uczniow,
ksztaltowanej przez nowe techniki
przekazu informacji, techniki psycho-
manipulacji spotecznej oraz s$rodo-
wisko, w ktérym ulegajg rozluznieniu
wiezi miedzyludzkie i kulturowe.

Katecheci powinni zapozna¢ sie
z podstawami programowymi ksztat-
cenia ogolnego oraz programami
szkolnymi poszczegdlnych przedmio-
téw (blokdéw, sciezek edukacyjnych),
ktére bedq realizowane w ich szko-
tach. Pozwoli to na korelowanie tresci
nauczania i dziatah wychowawczych,
a uczniom pozwoli dostrzec pewne za-
gadnienia w innym Swietle, a zarazem
utatwi im scalanie informac;ji i tworze-
nie systematycznego obrazu $wiata.
Chyba zbyt rzadko wykorzystywang
okazjg do pogtebionej pracy wycho-
wawczej z miodziezg jest mozliwosc
prowadzenia przez katechetow na te-
renie szkoty organizacji o charakterze
spoteczno-religijnym.

7. Wnioski dla wychowania w szkole

a) Program wychowawczy szko-
ty powinien mie¢ charakter perso-
nalistyczny. Nalezy dowartosciowac
PODMIOTOWOSC UCZNIA — Kate-
cheza ma budzi¢ godnos¢ wychowan-
ka i odpowiedzialno$¢ za otrzymany
dar wolnosci. W wychowaniu powinien
nastapi¢ powrdét do personalizmu, czy-
li widzenia w dziecku cztowieka. Per-
sonalistyczne zasady wychowawcze
moga powoli i systematycznie zmie-
nia¢ oblicze szkoty, ktérej faktycznym
zadaniem bedzie ksztattowanie petnej
osobowosci ucznia. Wazng role spet-
ni dobrze opracowany i konsekwent-
nie realizowany program wychowania
szkolnego. Personalistyczny program
wychowawczy i nowy program na-
uczania formalnie umozliwia petnigj-
sze zaangazowanie sie katechetow
jako nauczycieli-wychowawcow.

b) Integralnos¢ wychowania ma
na uwadze catego ucznia, we wszyst-
kich sferach jego osobowosci: wycho-
wanie fizyczne; ksztattowanie zdolno-
Sci spostrzegania i kojarzenia; ukie-
runkowanie uczué, emociji; rozwoj inte-
lektualny; rozwdj moralny; ksztatcenie
woli; rozwéj duchowy. Wychowania
i wiedzy nie wolno od siebie rozdzie-
la¢, gdyz wychowanie musi takze po-
sitkowac sie wiedza, w ktorej zapisane
jest doswiadczenie. Wychowanie to
takze postugiwanie sie pewnymi umie-
jetnosciami, poprzez ktére formuje sie
swojg osobowos¢. Nie wolno odrywac
wychowania od wiedzy i umiejetnosci.

c) Istnieje spodjnosé dziatan wycho-
wawczych pomiedzy szkotg, rodzi-
na, a takze innymi instytucjami. Tutaj
doceni¢ trzeba takze role Kosciota.
Pomiedzy wychowaniem nie moze
by¢ zasadniczej rozbieznosci, stad
postuluje sie oparcie wychowania
na wartosciach?’. Szkolny program wy-
chowawczy powinien sta¢ sie wspol-
nym dzietem wszystkich nauczycieli.
Nie moze by¢ realizowany jedy-
nie na godzinach wychowawczych,
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ale podczas réznych zaje¢. Wymaga to
od nauczycieli odpowiedniego przygoto-
wania psychologicznego, pedagogiczne-
go i socjologicznego, ktére zdobywajg
na odpowiednich kursach doskonala-
cych?'. Wyakcentowana w szkolnym
programie wychowania doniosta rola
wychowawcza nauczycieli domaga sie
dalszego ich doksztatcania i doskonale-
nia pedagogicznego. Mozna to osiggna¢
przez organizowanie studiow podyplo-
mowych i kursdw doskonalgcych oraz
konferencji metodycznych i spotkan for-
macyjno-szkoleniowych??. Program wy-
chowawczy ma zapewni¢ rownowage
miedzy ksztatceniem a wychowaniem.
U podstaw reformy edukacii lezy integra-
cja procesu wychowawczego i dydak-
tycznego. Wychowanie ujmuje sie jako
integralne ksztattowanie catej osobowo-
sci: zdolnosci fizycznych, psychicznych,
intelektualnych i duchowych. Katecheza
z calg odpowiedzialnoscig podejmuje te
zadania wychowawcze.

Cele wychowania pozostajg w sci-
stym zwigzku z uniwersalnymi i po-
nadczasowymi wartosciami, w imie
ktérych warto wychowywaé. Uswia-
domienie sobie tych wartosci, utoz-
samianych czesto z Dekalogiem, a
nade wszystko pozostawanie z nimi
w zgodzie, daje najlepszg rekojmie

poprawnego formutowania i rozumie-
nia celéw wychowawczych. Za naczel-
ny cel uwaza sie wielostronny rozwoj
ucznia, czyli rozwéj w wymiarze in-
telektualnym, psychicznym, spotecz-
nym, zdrowotnym, estetycznym, mo-
ralnym i duchowym?3,

Wychowanie podejmowane do-
tychczas okazjonalnie musi sta¢ sie
codzienng praktykag realizowang sitami
szkoly, tzn. sitami wysoce kompetent-
nymi; specjalistycznie przeszkolonej,
z koniecznosci ograniczonej liczby
prawdziwych, czynnych wychowaw-
coéw — mistrzéw wychowania, potrafig-
cych nie tylko biernie ,$wieci¢ dobrym
przyktadem?”, ale takze czynnie rozwia-
zywac realne problemy w sposoéb an-
gazujacy mtodziez. Dobre wychowanie
jest sztukg, a specjalistyczne umiejet-
nosci wychowawcow majg decydujace
znaczenie w przygotowaniu miodych
ludzi do samodzielnego, konstruktyw-
nego zycia®.

W wychowaniu nalezy podejmowac
realne problemy uczniéw. Warto wiec
upowszechnia¢ narzedzia badania opi-
nii spotecznej, aby nauczyciele umieli
trafnie rozpoznac i werbalizowa¢ pro-
blemy Srodowisk lokalnych i szkolnych
i odpowiednio do nich budowa¢ szkol-
ne problemy wychowawcze?.

Ks. prof. UKSW dr hab. Stanistaw tabendowicz — Instytut Teologiczny Uniwer-
sytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Radomiu.

2 Por. W. Ksigzek, Szkofa nadziei MEN, Warszawa 2000, s. 14; K. Korab, O wychowaniu w szkole,

,Biblioteczka reformy”, Warszawa 1999.

22 Por. M. Lobocki, Metody badan pedagogicznych, Warszawa 1982, s. 11.

2 Por. tamze, s. 9.

2 Por. M. Wojciechowski, Refleksje wokét programu wychowania w szkole, ,,Problemy Opiekunczo-

Wychowawcze” 6 (1999), s. 15.

% Por. Projekt szkolnego programu wychowania MEN, Warszawa 1999, s. 15.



