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ks. Stanistaw tabendowicz

Metody dialogowe i sytuacyjne w katechezie

Metoda w katechezie przyczynia
sie do realizacji celu dydaktycznego,
wychowawczego i religijnego. Kate-
cheta dokonujacy wyboru metod musi
bra¢ pod uwage nie tylko rozwdj psy-
chofizyczny, intelektualny i emocjonal-
ny ucznia, ale powinien takze okreslic,
w jakim stopniu dana metoda bedzie
przyczynia¢ sie do spotkania ucznia
z Bogiem i formowania go na wzor
Jezusa Chrystusa. Wielos¢ i réz-
norodno$¢ metod jest bogactwem,
a zarazem wyrazem szacunku dla ka-
techizowanych. Dlatego metodyka ka-
techetyczna, ktéra stuzy wychowaniu
w wierze musi korzysta¢ z komunikacji
interpersonalnej, nauk pedagogicz-
nych, psychologicznych oraz uwzgled-
nia¢ osiggniecia wspoétczesnej teologii
i katechetyki'. Katecheta, ktéry stosu-
je w praktyce rézne drogi nauczania
i odpowiadajgce im metody, realizuje
tzw. nauczanie wielostronne. Pozwala
mu ono lepiej realizowa¢ dydaktyczne
i wychowawcze cele katechezy. Przy-
czynia sie do ksztatcenia woli i cha-
rakteru oraz wzbudzania motywdéw
do wartosciowego dziatania. Stosujac
wielostronne nauczanie, mozna roz-
wija¢c myslenie, ksztattowa¢ stosunek
wychowanka do réznych wartosci.
Ksztatcenie wielostronne zapobiega
jednostronnosci i monotonii kateche-
zy, poniewaz wymaga od nauczyciela
dobierania réznych metod odpowia-
dajacych wymienionym drogom na-
uczania i rozsadnych proporcji w ich
stosowaniu. Podejmowanie metod
wywotujgcych pozytywne przezycia
uczuciowe u dzieci wptywa dodatnio

na wychowawcze efekty katechezy.
Mozna zatem stwierdzi¢, ze wielostron-
ne nauczanie zapewnia petny rozwoj
osobowy ucznia?. Ze wzgledu na zio-
zong rzeczywistos¢ katechetyczng nie-
jednokrotnie uzycie jednej tylko metody
jest niewystarczajgce. Nalezy zatem
z wielu elementéw tworzy¢ jedng me-
tode kompleksowa?. Zdynamizowanie
i szukanie skuteczniejszego przebie-
gu procesu katechetycznego wymaga
stosowania wielu r6znorodnych metod.
Natomiast ztozona rzeczywistos¢ kate-
chetyczna wymaga tworzenia z nich
jednej metody kompleksowej*.
Reforma systemu polskiej eduka-
cji zmierza do stworzenia warunkéw
ksztatcenia i wychowania cztowieka
kompletnego w rozumieniu ogdlnym,
zyciowym (kompetencje kluczowe) oraz
szczegotowym (kompetencje przed-
miotowe). Zadaniem katechety jest
ksztattowanie tych umiejetnosci i kom-
petencji. Natomiast zadaniem ucznia
jest zdobywanie i ksztattowanie wia-
domosci — kompetencji, umiejetnosci
— postawy, wartosci. Wazng role w tym
procesie odgrywa aktywizacja uczniow
oraz stosowana metoda. Jest ona
szczegolnym warunkiem efektywnosci
procesu dydaktyczno-wychowawczego
katechezy. Sprzyja opanowaniu wiedzy
w toku samodzielnego rozwigzywania
zagadnien oraz postugiwania sie nig
wroznegotypuzadaniach, przyczyniasie
dorozwoju zainteresowanipostaw twor-
czych®. O wartosci metody decyduje
wiec charakter czynnosci nauczyciela
i ucznidw oraz Srodkéw dydaktycz-
nych wspierajgcych lub zastepujacych

" Por. J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999, s. 175.
2 Por. E. Osewska, Pluralizm metod stosowanych w katechezie, w: Dydaktyka katechezy,

red. J. Stala, cz. Il, Tarnéw 2004, s. 167.

3 Por. M. Majewski, Propozycja katechezy integralnej, Lt6dz 1978, s. 161.

4 Por. tamze.

5 Por. E. Osewska, Pluralizm metod..., s. 170-173.
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niektére z nich. Ponadto warto$é
metody zalezy zwiaszcza od tego,
czy i w jakim stopniu wywotuje ona
poznawcza, emocjonalng i praktycz-
ng aktywnos¢ uczniéw oraz ich samo-
dzielnosct.

Metody dialogowe

Katecheza najpetniej realizuje sie
w formie dialogu. Wynika to z dialogicz-
nej struktury stowa Bozego, ktore jest
wezwaniem i domaga sie od cztowieka
odpowiedzi. Dialog to nieodzowny ele-
ment wychowania chrzescijanskiego,
a wiec takze i katechetycznego. Dia-
log to forma wydobywania i okreslania
problemoéw katechizowanych, metoda
rozwigzywania tych probleméw oraz
szczegOlna forma utrwalania przezy¢
religijnych. Dlatego na katechezie trze-
ba dazy¢ do dialogu i stosowaé metody
dialogowe. Miodziez nalezy mobilizo-
wac do stawiania pytan, dzieki ktérym
katecheta bedzie mogt blizej poznaé
miodziez, ktorg katechizuje oraz bedzie
mogt poznac problemy, ktdre jg nurtujg
i pomoc w poszukiwaniu rozwigzania.

1. Pogadanka

Metoda pogadanki ,nalezy do naj-
starszych metod pracy dydaktycznej.
Postugiwat sie nig Sokrates i od jego
nazwiska wywodzi sie tez nazwa <me-
toda sokratyczna>. Z czasem zmie-
niono jej nazwe na <poszukujaca> lub
<heurystyczng>, podnoszac jg do rangi
czotowych metod w nauczaniu™. Meto-
da ma na celu pomdéc uczniom we wza-
jemnym postrzeganiu i wyjasnianiu do-
Swiadczen oraz angazowaniu uczniéw
do nowych poszukiwan.

K. Kruszewski okresla pogadan-
ke jako ,dialog nieréwnoprawnych
stron: nauczyciela, ktéry w zasadzie
stawia pytania réznie rozbudowane,
i ucznia, ktoéry odpowiada; nauczycie-
la, ktéry wie, do czego zmierza kaz-
de pytanie i jakiego ciggu logicznego
jest skfadnikiem, i ucznia, ktéry tego
nie wie™. Istotg pogadanki jest zatem
kierowanie przez nauczyciela rozmowa,
z uczniami, ktérzy podazajg za tokiem
myslenia nauczyciela. Jednoczesnie
uczniowie majg whasny wktad pracy in-
telektualnej, gdyz w pogadance bazu-
je sie na uprzednich doswiadczeniach
i wiedzy katechizowanych®. Co do for-
my pogadanka jest zwyktg rozmowa,
a kierowanie nauczyciela polega
na tym, ze odpowiedzi i wypowiedzi
ucznidw sg przez niego przewidywa-
ne. Role pytanego moga pemié¢ roz-
ni uczniowie'. Nie jest to jednak ani
egzamin, ani przepytywanie, ale rze-
czywista wymiana zdan. Dlatego tez
i uczestnicy katechezy moggq zadawaé
pytania, a katecheta odpowiada Iub
wypowiada sie na nie''. Zasadniczym
czynnikiem tej rozmowy jest zaufanie
i szacunek do rozméwcy, a wiec taka at-
mosfera na lekgciji, ktéra pozwoli ucznio-
wi wypowiedzie¢ sie na dany temat,
pytanie bez wystgpienia ryzyka o$mie-
szenia czy naigrywania sie z jego wy-
powiedzi. Ponadto, przeprowadzajac
katecheze tg metoda, nalezy odniesé
sie do zasobu wiedzy i doswiadcze-
nia, ktére majg uczniowie'. Bazuje sie
na tym, co uczniowie wyniesli z domu,
szkoty, parafii, ale szczegdlnie nalezy
oprze¢ sie na wczesniejszych kate-
chezach. Moze tez by¢ tak, ze trzeba
dostarczy¢ na biezaco okreslonych tre-
$ci, sprowokowa¢ do zdobycia nowych

8 Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1996, s. 246.

7 Por. Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa 1996, s. 136.

8 K. Kruszewski, Sztuka nauczania. Czynno$ci nauczyciela, Warszawa 1992, s. 133.

9 Por. B. Twardzicki, Katechetyka formalna w stuzbie wiary, Przemysl 2001, s. 352-353; Cz. Kupisiewicz, Pod-
stawy..., s. 175; A. Zajac, Zagadnienie metody w dzisiejszej katechezie mtodziezy, Kat 25 (1981) nr 1, s. 30.
9 Por. W. Kubik, Zarys dydaktyki katechezy, Krakéw 1990, s. 260.

" Por. W. Koska, Katechetyka, Poznan 1987, s. 101.

2 Por. H. Wronska, Katecheza jako pogadanka religijna, w: Katechizacja réznymi metodami,

red. M. Majewski, Krakow 1994, s. 169.
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doswiadczen, aby nastepnie w opar-
ciu o nie przeprowadzi¢ pogadanke,
a wiec czyta sie tekst z Pisma Swiete-
go lub inne teksty, opowiada jakies wy-
darzenie lub przytacza sie Swiadectwo
wiary. Zawsze jednak czytanie lub opo-
wiadanie powinno byc¢ ukierunkowane,
to znaczy nalezy wskaza¢ uczniom
na co w danym fragmencie powinni
zwroci¢ uwage™.

Mozna mowi¢ o rezultatach w prze-
prowadzeniu pogadanki lub rozmowy
kierowanej tylko wtedy, gdy uczen posia-
da wystarczajaca wiedze i doswiadcze-
nie oraz materiaty pomocnicze do roz-
wigzania danego tematu™. Jej pedago-
giczne i katechetyczne walory sg takze
uzaleznione od umiejetnosci formuto-
wania pytan przez katechete. Pytania
muszg by¢ z jednej strony prowoku-
jace (dlaczego? jak? skad? po co?),
a z drugiej jednoznaczne i zrozumia-
te dla ucznidw, a wiec niebudzgce
watpliwosci o co w nich chodzi. Powin-
ny by¢ ksztatcace, a wiec zmuszajgce
do myslenia i pomagajace w wykry-
waniu zwigzkéw, zaleznosci miedzy
réznymi faktami. Nalezy je kierowac
do catej klasy, a takze da¢ uczniom
odpowiednig ilo§¢ czasu, aby mogli
zastanowi¢ sie nad odpowiedzig'®. Ka-
techeta w oparciu o wiedze, doswiad-
czenie ucznidw i cel pogadanki opra-
cowuje pytania wiodace (ogdlne). Od-
powiedz na te pytania daje rozwigza-
nie problemu. Trzeba sie jednak liczyé
z takg ewentualno$cig, ze uczniowie
nie od razu udzielg wyczerpujacej
odpowiedzi na wiodace pytanie; naj-
czesciej bedg to odpowiedzi niepetne.
W zwigzku z tym konieczne jest opra-
cowanie pytan pomocniczych. Kate-
cheta musi wiec przewidzie¢ rézne
warianty odpowiedzi na dane pytanie
ogolne i w oparciu o te przewidywania

opracowac pytania szczegotowe'. Py-
tania w toku pogadanki spetniajg rozne
funkcje, a wiec: przypominajg fakty lub
wiadomosci; kierujg obserwacjg (jesli
podczas pogadanki sg do dyspozyciji
okazy, modele, obrazy, mapy); wyja-
$niajg watpliwosci oraz prostujg btedng
wypowiedz. Pytania réwniez uzupet-
niajg odpowiedz niedokfadng; mogq
zadac wysnucia wniosku z przestanek,
a takze stuzg uporzadkowaniu i syste-
matyzacji wiadomosci'’. Stuzg one tak-
ze do analizy zasadniczego zagadnie-
nia, dzieki ktérej mozliwe jest przejscie
do syntezy i wysnucie ogdlnych wnio-
skéw, a wiec witasciwego celu poga-
danki. Jednoczesnie pytania powinny
by¢ mozliwie krétkie i jasne. Prelegent
powinien sprawnie nimi operowac,
co wymaga od niego fatwosci i swobo-
dy w ich formutowaniu®,

W pogadance katecheta petni role
kierownika: przygotowuje i inspiruje
rozmowe, kontroluje i podsumowuje
wypowiedzi, a takze dba o porzadek
w klasie. Te wszystkie zabiegi prowa-
dzg do przeprowadzenia pogadan-
ki tak, aby przypominata codzienng
i zywg rozmowe. Swobodna pogadan-
ka umozliwia katechizowanym czynne
i spontaniczne zaangazowanie sie
w katecheze poprzez dzielenie sie
wilasnymi spostrzezeniami i doswiad-
czeniami oraz wysuwanie swoich po-
stulatbw czy rozwigzan, zwlaszcza
w mniejszych grupach katechetycz-
nych'. Chociaz katecheta jest osobg
wiodaca, to pytania moga byc¢ stawiane
nie tylko przez niego, ale takze przez
uczniéw. Nalezy podkresli¢, ze bardzo
wazne jest zmobilizowanie uczniow
do samodzielnego stawiania pytan, po-
niewaz w ten sposéb uruchamia sie
w nich sfere intelektualng, emocjonal-
na, a takze pobudza do snucia refleksiji

s Por. E. Osewska, Pluralizm metod..., s. 184-185.

' Por. B. Twardzicki, Katechetyka..., s. 352-353.

5 Por. W. Okon, Zarys dydaktyki ogéinej, Warszawa 1970, s. 141-142; H. Wronska, Katecheza..., s. 173.

' Por. A. Zajac, Zagadnienia..., s. 30-31.

7 Por. F. Urbanczyk, Dydaktyka dorostych, Wroctaw 1973, s. 293.

'8 Tamze, s. 293-294.
® Por. A. Zajac, Zagadnienia..., s. 32-35.



Formacja ludzka i chrzescijanska -71-

na dany temat oraz ksztattuje posta-
we wobec Boga i drugiego cztowieka.
Chcac pobudzi¢ uczniéw do stawiania
pytan, mozna zaproponowac, by sami
stawiali pytania. Na pytania uczniow
moze odpowiada¢ katecheta, ale jest
korzystniej, jesli naprowadza ucznidéw
na wiasciwg odpowiedz.

Budowa pogadanki podobna jest
do budowy wyktadu i sktada sie z trzech
czesci. Pierwsza to czes¢ wstepna,
w ktorej nawigzuje sie ze stuchacza-
mi kontakt, skupia ich uwage i wysu-
wa zagadnienie ogdlne. Czes¢ druga
to czes¢ gtdwna, ktéra powinna dopro-
wadzi¢ do rozwigzania wysunietego
problemu. Trzecia, koricowa czes¢ stu-
zy zebraniu, uporzadkowaniu i utrwale-
niu w pamieci uzyskanych w toku roz-
wazan wynikow?’. Pogadanka ,moze
stuzy¢: przygotowaniu uczniéw do pra-
Cy, zapoznaniu z nowym materiatem,
systematycznemu utrwalaniu tresci
ksztatcenia, biezgcej kontroli stopnia
opanowania materiatu”?'. W zwigzku
z tym, ze pogadanka moze spetniac
nalekcjir6znezadania,wykorzystywana
jest na réznych jej etapach.

Dydaktycy wyrdzniaja nastepujace
rodzaje pogadanki:?2

— pogadanka wstepna — przygoto-
wuje uczniéw do pracy w dalszym toku
katechezy. To przygotowanie moze by¢
dwojakiego rodzaju. Po pierwsze, jest
to wytworzenie u ucznidéw tzw. stanu
gotowosci intelektualnej i emocjonal-
nej do przyswojenia nowego materiatu.
Po drugie, pogadanka wstepna wigze
sie z przypomnieniem tych wiadomo-
Sci, ktére sg niezbedne do zrozumie-
nia nowego materiatu. Jej celem jest
takze przygotowanie do pracy, a wiec:
sprecyzowanie tematu, celu i przebie-
gu katechezy, oméwienie metod pracy
czy wyjasnienie nowych termindw;

— pogadanka majgca na celu za-
Znajomienie ucznidw z nowym ma-
teriatem (zwana heurystyczng badz
informujgcg) — porzadkuje wiedze
uczniéw na dany temat oraz wdraza ich
do rozwigzywania problemoéw. Ucznio-
wie wypowiadajg sie na dany temat:
snujg wiasne refleksje, przytaczajg
swoje doswiadczenia, uzupetniajg wy-
powiedzi innych, dyskutujg lub czytajg
teksty poruszajgce te tematyke. Rola
nauczyciela ogranicza sie tu do wy-
eksponowania tego, co istotne, a takze
pomagania, by wyprowadzone wnioski
byly poprawne oraz wyjasniania za-
istniatych trudnoé$ci. ,Jesli wysuniety
problem odpowiada aktualnym zainte-
resowaniom ucznidow albo nauczyciel
potrafi je u uczniow wywotac, wéwczas
obok czynnika emocjonalnego rodzi sie
w nich cheé pokonania trudnosci stoja-
cych na drodze do rozwigzywania tego
zadania. Ten rodzaj motywacji uczenia
sie stanowi najwazniejsze zrodto akty-
wizacji ucznia, koncentracji jego uwagi
do wysitku, do dziatania. Rola nauczy-
ciela ogranicza sie woéwczas do sub-
telnego, nienarzucajgcego sie dziecku
kierowania jego pracg i pomagania mu
w odkrywaniu i zdobywaniu prawdy”;?®

— pogadanka syntetyzujgca i utrwa-
lajgca — polega na podsumowaniu
oraz utrwaleniu wiadomosci i umiejet-
nosci, ktére uczniowie zdobyli na dany
temat. Chodzi tu o pogtebienie i uogol-
nienie poznanych tresci. Przy utrwa-
laniu materiatu, nie nalezy powtarzaé
wszystkich po kolei wiadomosci, lecz
tylko te, ktére odnoszg sie do najwaz-
niejszych dla danej katechezy faktow
i uogolnien. Dobrze jest, gdy ucznio-
wie sami postawig pytania, przyczy-
nia sie to bowiem do rozwoju ich sa-
modzielnosci w mys$leniu. Zwtaszcza
na katechezie ten rodzaj pogadanki

2Tamze, s. 293.

2 B. Mlynarska, Zastosowanie pogadanki religijnej w katechezie, w: Katechizacja réznymi metodami,

red. M. Majewski, Krakow 1994, s. 180.

2 Por. M. Korgul (oprac.), Dydaktyka dla katechetéw, Legnica 1997, s. 109; Cz. Kupisiewicz,
Podstawy..., s. 136; R. Lis, Zagadnienia z katechetyki formalnej, Lublin 1991, s. 58-59; zob. H. Wron-

ska, Katecheza..., s. 165-175.
B R. Lis, Zagadnienia..., s, 58-59.



-72 -

ZESZYTY FORMACJI KATECHETOW - 3 (2010)

ma bezposrednio prowadzi¢ do udzie-
lenia odpowiedzi Bogu. Chodzi wiec
o ustalenie tego, czego Boég oczekuje
od katechizowanego i jak nalezy to zre-
alizowa¢ w codziennym zyciu. Niekto-
rzy autorzy, na przyktad B. Twardzic-
ki**, chcac podkreslic doniostosé tego
elementu, wyrdzniaja pogadanke pro-
wadzgcq do dania odpowiedzi Bogu;

— pogadanka kontrolna — to spraw-
dzenie, czy uczniowie wszystko dobrze
zrozumieli i majg wtasciwe skojarzenia
na dany temat. Ten rodzaj pogadanki
pozwala nauczycielowi nie tylko skon-
trolowaé, w jakiej ilosci uczen przyjat
poznawane tresci, ale takze poznaé
jego zdolnosci intelektualne.

Ze wzgledu na funkcje katechety
mozemy dokona¢ nastepujgcego po-
dziatu:?®

— pogadanka kierowana przez kate-
chete, w ktorej nauczyciel stawia pyta-
nia w celu osiggniecia zaplanowanego
celu;

— pogadanka ukierunkowana tema-
tem katechezy, w ktérej pytania mogq
by¢ stawiane roéwniez przez ucznidw.
Katecheta przedstawia problem, daje
motywacje, wyznacza kierunek, ani-
muje i w korncu podsumowuje i wycigga
whnioski;

— swobodna pogadanka religijna,
ktéra nie zalezy od konkretnego tematu
i celu katechezy. Swobodna pogadan-
ka jest zalecana w sytuacjach, gdy ka-
techeta zauwaza, ze sg sprawy, o kto-
rych nalezatoby porozmawia¢ lub gdy
uczniowie wyrazajq taka potrzebe.

Pogadanka jest metodg angazujacqg
katechizowanych do nowych poszuki-
wan, pozwalajacg nie tylko pogtebiac
i uporzadkowacé tres¢, ale réwno-
czes$nie pomagajaca rozwija¢ dialog
z Bogiem i zbliza¢ ludzi do siebie.

Jednoczesnie pogadanka wymaga bar-
dzo starannego przygotowania. Znacza-
cym warunkiem pogadanki jest zaufa-
nie? i jej jasne ukierunkowanie. Zaréwno
katecheta jak i katechizowani powinni
wiedzie¢, do jakiego celu zmierzajg. Me-
toda pogadanki jest stosowana zarow-
no w klasach mtodszych, jak i w pracy
z miodzieza, zwlaszcza gdy nauczyciel
chce usystematyzowaé, utrwali¢ badz
skontrolowac wyniki nauczania?’. Poga-
danka mozna postuzy¢ sie na kazdym
etapie katechezy, ale nie moze by¢ ona
jedyng metoda. Pomocg w przekazie
tresci podczas katechezy prowadzonej
metodg pogadanki sg na przyktad: ilu-
stracje, obrazy lub mapy?.

2. Metoda dramatyzaciji

Metoda dramatyzacji czerpie inspi-
racje z teatru i polega na rozwigzywa-
niu problemoéw poprzez uczestniczenie
w jakiej$ sytuacji. Dlatego tez najbar-
dziej odpowiednie dla dramatyzacji sg
tematy wziete z codziennego zycia.
Celem metody jest odgrywanie réznych
rél oraz identyfikowanie sie z prezento-
wanymi postaciami.

Uczestnicy po zapoznaniu sie
z danym problemem majg za zada-
nie odtworzy¢ i zaprezentowaC wo-
bec grupy pewne role. Bezposrednio
w prezentacji biorg udziat tylko niektérzy
uczniowie (zazwyczaj grupa 5-10 oso-
bowa), ale wazne jest, aby uczniowie
dobrowolnie i z ochotg zgtaszali swoje
uczestnictwo?®. Wazne jest takze i to,
aby cata klasa chciata osiggna¢ wspél-
ny cel, ktdrym moze by¢ na przykiad
rozwigzanie problemu. Metoda drama-
tyzacji powinna sta¢ sie autentyczng
improwizacjg, a nie wystepem przygo-
towanym przez katechete. Dlatego tak

24 Por. B. Twardzicki, Katechetyka..., s. 355.
% Por. H. Wronska, Katecheza..., s. 171-172.

2 Por. tamze, s. 169; por. B. Mtynarska, Zastosowanie pogadanki religijnej w katechezie, w: Katechi-
zacja r6znymi metodami, red. M. Majewski, Krakow 1994, s. 180.

27 Por. R. Lis, Zagadnienia..., s. 58; H. Wronska, Katecheza..., s. 170.

% Por. J. Stala (red.), Katechetyka szczegétowa, Tarndw 2003, s. 102; H. Wronska, Katecheza..., s. 172.
29 Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Warszawa 1996, s. 266; E. Osewska, Pluralizm

metod..., s. 215.



Formacija ludzka i chrzescijanska -73 -

istotnym czynnikiem jest odtwarzanie
przez ucznia zachowan jakiejs posta-
ci, wcielenie sie niejako w nig, przyje-
cie na siebie jego roli*®. W ten sposob
uczen gtebiej pozna problem, gdyz to
on ,staje sie” dang postacia.

Katecheza prowadzona metodg
dramatyzacji moze przebiegaé naste-
pujaco:

1) Prezentacja tematu przez ka-
techete: zapoznanie uczniéw z istotg
metody; przedstawienie sytuacji, w ja-
kiej znajduje sie postac¢ i wybor oséb
do odegrania rdl;

2) Przeprowadzenie
ktére trwa okoto 10 minut;

3) Rozmowa w grupie na dany te-
mat. Uczniowie na przyktad analizujg
sytuacje, oceniajg uczestniczace w niej
postacie;

4) Poszukiwanie mozliwosci roz-
wigzania problemu ukazanego przez
inscenizacje;

5) Dzielenie sie przezyciami przez
osoby biorgce udziat w prezentaciji
danego wydarzenia. Uczniowie uka-
Zujg i objasniajg pozostatym uczniom
motywacje przyjetych przez siebie
postaws'.

Zwtaszcza ostatni moment metody
jest bardo wazny, gdyz sytuacje, ktére
wylaniajg sie w trakcie inscenizaciji, ni-
gdy nie sg w catosci do przewidzenia
i kontrolowania. Dzieje sie tak, gdyz
uczniowie mogg w rézny sposob ode-
gracizrozumie¢ dang sytuacje. Dlatego
nalezy zakonczy¢ katecheze wspdlnym
omoéwieniem®. Katecheta tak kieruje

inscenizaciji,

omdwieniem, by pomdc uczniom od-
nalez¢ klucz do rozwigzania problemu.
Jesli inscenizacja nie rozstrzygneta go,
to po oméwieniu potrzebne jest powto-
rzenie sceny z zastosowaniem wska-
zanego ,klucza”.

Metoda dramatyzacji ma wiele za-
let, a sg to miedzy innymi: przyblizenie
na katechezie sytuacji z codzienne-
go zycia, aktywizacja grupy i budze-
nie spontanicznosci wsréd ucznidw.
,UJaktywnia i wykorzystuje podstawo-
we zmysty: stuch, wzrok, dotyk, wech
czy smak. Celem dramy jest budzenie
aktywnosci uczestnikow, poczatko-
wo motorycznej poprzez aktywnosc
intelektualng az do gtebokich poktadow
aktywnos$ci emocjonalnej, przezyciowe;j
i dokonanie internalizacji wartosci”.
Poprzez udziat w tej metodzie katechi-
zowany moze wyrazi¢ doswiadczenie
prezentowanej postaci. Natomiast po-
przez dyskusje, ktéra nastepuje po dra-
matyzacji katechizowany ma szanse
przetamania swojej niesmiatosci, aby
rozmawia¢ o tresciach, ktére zostaty
ukonkretnione w danej postaci. Meto-
da dramatyzacji pobudza do twérczego
myslenia i dziatania, rozbudza refleksje
oraz pomaga w zrozumieniu drugiego
cztowieka. Katechizowani ucza sie ak-
tywnosci i otwartosci, rozwijajg emocije,
wyobraznie oraz fantazje, takze plasty-
ke ciata, wyrabiajg swoje umiejetnosci
wspotzycia i pracy w grupie®.

Metoda dramatyzacji jest metodg
trudng, gdyz wymaga dobrego przy-
gotowania oraz jasnego okreslenia

30 Por. M. A. Szymanska, Drama w nauczaniu poczatkowym, Warszawa 1998; B. Aleksandrowicz, Z. Bar-
cinski, A. Tutka, Metody dramowe, w: Metody aktywizujgce w katechezie, red. Z. Barcinski, J. Wojcik, Lublin
1998, s. 77-100; J. Szpet, D. Jackowiak, Niezwykta przygoda, Teatr i drama w katechezie, Poznah 1998;
A. Dziedzic, Drama a wychowanie, Warszawa 1999; Z. P. Maciejewski, Drama i jej przydatnos$c w katechezie,
w: Aktywizacja w katechezie. Szansa czy zagrozenie, red. R. Chatupniak, J. Kostorz, W. Spyra, Opole 2002,
s. 149-165; E. Osewska, Drama w wychowaniu przedszkolnym i nauczaniu zintegrowanym, tomza 2003.

3 Por. J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999, s. 195; E. Osewska, Pluralizm metod...,
s. 215-218; R. Kollmann, Bibliodrama w doswiadczeniu i badaniach, w: Katechizacja réznymi meto-
dami, red. M. Majewski, Krakow 1994, s. 33-55.

32 Por. K. Kruszewski, Sztuka nauczania. Czynno$ci nauczyciela, Warszawa 1992, s. 176.

3 Por. J. Szpet, D. Jackowiak, Niezwykta przygoda, Teatr i drama w katechezie, Poznan 1998, s. 214-217.

34 E. Osewska, Pluralizm metod..., s. 215.

35 Por. G. Bolton, Towards a theory of Drama in Education, Londyn 1979; G. Bolton, Drama as Education,
London 1984; M. Esslin, The Fidel of Drama, Londyn 1987; B. Way, Drama w wychowaniu dzieci i mtodzie-
zy, Warszawa 1990; M. Gudro, Drama w szkole podstawowej, Warszawa 1994; R. Kollmann, Bibliodrama
w dodwiadczeniu i badaniach, w: Katechizacja roznymi metodami, red. M. Majewski, Krakéw 1994, s. 33-54.
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celéow. Nie mozna jej stosowaé bez
uprzedniego przecwiczenia prostych
doswiadczen dramowych. Dlatego tez
nauczyciele metody dramy podajg kilka
wskazowek do jej stosowania. Oto one:
»1) Jakiekolwiek éwiczenie dramowe,
musi byé wykorzystane w okreslonym
celu; 2) Nie ma dramy bez skupienia,
zastanowienia, refleksji i omoéwienia;
3) Kazde zajecie dramowe muszg
zawiera¢ element tajemnicy; 4) Naj-
wazniejsze sg przezycia uczestnikdw
dramy; 5) W dramie nie wolno sie
spieszyc¢; 6) Aby drama byla ciekawa,
trzeba zmieniac¢ techniki; 7) Uczestnicy
muszg porozmawiac, nalezy zwerbali-
zowac swoje przezycia; 8) Drama wy-
maga omowienia™®.

Metody sytuacyjne

Metody sytuacyjne znane byly
w starozytnym Rzymie, kiedy to
od mitodziezy studiujacej prawo wy-
magano, aby poznata jego tajniki
i rozwijata spory sytuacyjne, ktére byty
zaczerpniete z autentycznych rozpraw
sgdowych. We wspotczesnej edukacji
i katechezie zastosowanie tej metody
jest powszechne i ma pomdéc w wybo-
rze odpowiedniego stanowiska poprzez
skierowanie $wiadomosci  uczniow
na prezentowang problematyke oraz
poszukiwanie réznych rozwigzan zgod-
nych z prawdami religijnymi.

Metoda sytuacyjna polega na za-
poznaniu katechizowanych ze ztozong
sytuacjg, w ktérej istniejg rozne moz-
liwosci rozwigzania jej, a za kazdym
z nich przemawiajg racje ,za” i ,prze-
ciw”. ,Dobry opis przedstawia zywa,
kontrowersyjng sytuacje, prowokuja-
cg do aktywnego myslenia i dziatania
(...). Pomysty do opiséw sytuacyjnych
moga by¢ rozne: zaczerpniete z zycia,
prasy, TV, literatury itp.”*. Zadaniem

uczniéw jest doktadnie przeanalizowaé
sytuacje, oceni¢ jg, a nastepnie po-
dac najlepsze z mozliwych rozwigzan,
uwzgledniajac  jednoczes$nie konse-
kwencje, jakie moze ono spowodowac
w przysztosci®.

Praca metodg sytuacyjng rozpo-
czyna sie od krotkiego wprowadzenia
w temat spotkania. Nastepnie w mozli-
wie ciekawy sposob, ale bez zbednych
szczegotow czy sugestii przedstawia
sie konkretng sytuacje. Etap ten powi-
nien by¢ wzbogacony srodkami dydak-
tycznymi, takimi jak: plansze, schema-
ty, zdjecia, nagrania. Po przedstawieniu
sytuacji, katecheta kieruje do uczniéw
pytania, ktére wymagajg od nich usto-
sunkowania sie do rozpatrywanego
przypadku. Celem pytan jest pomoc
uczniom w zrozumieniu sytuacji i pod-
jeciu wtasciwych decyzji. Kolejnym eta-
pem metody jest sprecyzowanie przez
uczniow odpowiedzi na postawione za-
gadnienia. Moze odbywac sie to indy-
widualnie lub w grupach. Jest to jednak
samodzielna praca uczniéw, podczas
ktorej muszg wnikngé w gtab sytuaciji
i rozwazajgc argumenty ,za” i ,przeciw”
poda¢ swojg decyzje oraz argumen-
ty uzasadniajgce jg. Po takich ustale-
niach nastepuje weryfikacja pogladéw
na forum klasy — oméwienie wynikow
pracy wraz z dyskusjg na temat tego,
czy podjeta decyzja jest witasciwa
i jakie beda jej konsekwencje. Na za-
konczenie nalezy podsumowac catosé
katechezy. Dokonuje tego katecheta
przy wspétudziale katechizowanych®.

Metoda sytuacyjnajest ciekawaian-
gazujgca uczniéw, ale zarazem trudna
w przygotowaniu, bowiem wymaga do-
brego przygotowania pracy przez kate-
chete oraz spetnienia pewnych warun-
kéw. Po pierwsze trzeba trafnie dobraé
przyktad — sytuacje, ktorg bedzie sie
rozpatrywac¢. Przedstawiona sytuacja

% E. Osewska, Pluralizm metod..., s. 217; por. A. Dziedzic, J. Pichalska, E. Swiderska, Drama

na lekcjach jezyka polskiego, Warszawa 1992.
37 E. Osewska, Pluralizm metod..., s. 210.

3% Por. J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1997, s. 125.
% Por. M. Korgul (oprac.), Dydakiyka..., s. 135-136; J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999,
s. 205-206; M. Sniezynski, Efektywnosc¢ ksztatcenia, Krakdw 1992, s. 125-128.
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bez wzgledu na to czy bedzie zaczerp-
nieta z Pisma Swietego czy zyciorysu
jakiej$ postaci ma stuzy¢ rozwojowi
wiary i nigdy nie moze budzi¢ watpliwo-
Sci. Rozpatrywane sytuacje powinny
dotyczy¢ katechizowanego, poruszac
problemy, z jakimi spotyka sie w zyciu,
a takze by¢ dostosowane do jego moz-
liwosci (wiek, zdolnosci percepcyjne
itp.), dlatego wskazane jest postugiwac
sie nimi dopiero w starszych klasach*°.
Metoda sytuacyjna uczy poprawnego
i logicznego myslenia, rozwija umiejet-
nos$¢ dostrzegania problemoéw wynika-
jacych z konkretnych przyktadéw, uczy
prawidtowej interpretacji podanych
sytuacji zyciowych oraz krytycznego
ustosunkowania sie do nich*'.

1. Metaplan

Metaplan jest metoda pozwalajg-
cg na postawienie diagnozy sytuacji,
a nastepnie wskazanie mozliwosci
rozwigzania trudnego problemu. Meto-
da ta pozwala na spokojne, rozwazne
zbadanie omawianego zagadnienia
i poszukiwanie wspdlnego, optymal-
nego rozwigzania. Jest to graficzny
zapis dyskusji na okreslony temat
w formie plakatu. Nauczyciel formu-
tuje problem, ktéry bedzie rozwazany
na lekcji. Sformutowanie problemu jest
wazne, poniewaz od tego zalezy, jakie
przyjmiemy pytania pomocnicze, np.:
Problem gtowny: Co zrobi¢, zeby...?;
Pytania pomocnicze: Jak jest?, Dlacze-
gonie jesttak, jak powinnoby¢?, Jak po-
winno by¢?; Whioskilub: Problem gtow-
ny: Jak doskonali¢ postepowanie...?;
Pytania pomocnicze: Jakie sg wady
(niedoskonatosci)  postepowania...?,
Jakie powinno by¢ postepowanie?,
Co nalezy zrobi¢?

Katecheta informuje, ze wszyscy
wykonajg razem plakat, poprzedzony
dyskusjg nad problemem. Wczesniej
przygotowuje duzy arkusz papieru,

trzy bloki z matymi kartkami samoprzy-

lepnymi — kazdy w innym kolorze.
Uczniowie pracujg w grupach.

Na duzym formacie papieru grupy ry-

sujg schemat:

Problem (temat)

Jak powinno by¢?

Jak jest? Jak powinno byc¢?
Dlaczego, Whioski:
nie jesttak, | i,

Nauczyciel rozdaje uczniom trzy
samoprzylepne mate kartki (po jednej
z kazdego koloru), na ktérych ucznio-
wie zapisujg odpowiedzi na zada-
ne pytania. Katecheta przypomina,
ze wypisywane mysli, poglady nie mu-
szg by¢ formutowane w postaci rozwia-
zan, lecz mogaq stanowi¢ réwnowazniki
zdan. Odpowiedzi powinny by¢ krotkie,
przedstawia¢ tylko jeden argument
— najwazniejszy wedtug ucznia. Pro-
wadzacy przedstawia uczniom plakat,
ktory zostat podzielony na obszary. Na-
stepuje porzadkowanie plakatu.

Wybrany uczenh czyta kolejne odpo-
wiedzi na pytania z danej czesci pla-
katu. Jezeli argumenty sie powtarzaja,
naklejamy mate kartki jedng na druga.

Na zakonczenie uczniowie przed-
stawiajg wnioski, ktére moga by¢ pro-
ba odpowiedzi na pytanie: Co zrobi¢,
aby byto tak, jak by¢ powinno?

2. Metoda przypadkoéw

Metoda przypadkéw polega na ana-
lizie i dyskusji nad problemem zapre-
zentowanym przez nauczyciela, kto-
ry przedstawia sytuacje problemowg
tak, aby uczniowie mogli wykorzystac
posiadang wiedze i doswiadczenie

40 Por. J. Szpet, D. Jackowiak, Lekcje religii szkotg wiary, Poznan 1996, s. 124-125.
! Por. 8. tabendowicz, Aktywizowanie katechizowanych wybranymi metodami, w: Aktywizowanie ka-
techizowanych, red. S. Kulpaczynski, Lublin 1997, s. 69; M. Sniezynski, Efektywno$¢..., s. 127-128.
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w nowych warunkach lub przy podej-
mowaniu decyzji. Metode te mozna
wykorzystaé w kilku wariantach:

—  Uczniowie otrzymujg opis wraz
z kilkoma pytaniami.

—  Uczestnicy w ciggu kilku minut
formutujg pytania dotyczgce tego przy-
padku, a nauczyciel udziela odpowied-
nich wyjasnien.

—  Witadciwy proces poszukiwa-
nia odpowiedzi na pytania. Sktada sie
nan ustalenie w toku dyskusji proble-
mu gtéwnego i problemow zeh wyni-
kajacych, a nastepnie warunkow, jakie
majg umozliwi¢ rozwigzanie problemu.
Sytuacja powinna wymagac od uczest-
nikéw zajec podjecia decyzji.

—  Konfrontacja rozwigzan — pro-
wadzi do wykrycia ewentualnych bte-
dow w rozumowaniu uczniow. Omawia
sie racje przemawiajace za dang de-
cyzjg lub decyzjami konkurencyjnymi
oraz przewidywane ich konsekwencje.

—  Uczniowie otrzymujg czesé
opisu przypadku (bez zakonczenia).

—  Postepujg jak wyzej.

— Na zakonczenie — czytamy
prawdziwe zakonhczenie.

C.

W niektorych przypadkach (zwtasz-
cza dotyczacych spraw wiary, wycho-
wawczych) efektem pracy moze byc¢
opracowanie planu dziatania, recepty.

Powodzenie tej metody na zaje-
ciach tkwi w trafnym dobraniu opisu
problemu i podaniu go w sposob zro-
zumiaty dla ucznidw. W zalezno$ci
od zadania praca ta metodg moze
trwac od kilkunastu minut do jednej go-
dziny lekcyjnej.

3. Metody prowokowania twérczego
myslenia

Istotg metod prowokowania twor-
czego myslenia jest, po pierwsze,

takie postawienie zadania, ze nie ma
jednej gotowej, wtasciwej odpowie-
dzi, po drugie, taki sposéb pracy gru-
py, ktory wrecz ,zmusza” do myslenia,
do pewnej ,gimnastyki intelektualnej”.
To ,zmuszenie” moze wynikaé z ko-
niecznosci:

—  znalezienia nowych, niezna-
nych dotychczas okreslen;

—  przektadania jakiegos$ tekstu
na inne srodki wyrazu (np. wyrazenia
na inne wyrazenia, metafory na inne
metafory, wyrazenia stownego na jezyk
plastyki lub odwrotnie);

— szukania powigzah w zesta-
wionych elementach — np. w dwaoch
lub trzech tekstach biblijnych.

Materiatem do pracy metodami pro-
wokowania tworczego myslenia moga
by¢ teksty Pisma Swietego. Nie cho-
dzi jednak o kolejne oméwienie tekstu.
Efektem pracy ma by¢ nowe spojrze-
nie na tresci, znalezienie niedostrzega-
nych wartosci tekstu, odkrycie nowych
aspektéw  znaczeniowych danego
tekstu, zobaczenie go od innej strony.
Efektem moze tez by¢ zestawienie
znanych elementéw, ale w nowym kon-
tekscie lub nowym zwigzku z innymi
znanymi elementami. W ten sposéb
pewne stowa, wyrazenia sg ,nasycane”
coraz to szerszym znaczeniem, obra-
stajg w coraz to nowe skojarzenia. Me-
toda pomaga ozywic teksty powszech-
nie znane, do ktérych uczestnicy mogli
sie przyzwyczai¢. To nowe, czasem za-
skakujgce ujecie zagadnienia nie jest
przekazane przez katechete, ale wy-
myslone, odkryte przez grupy w wyni-
ku intensywnej pracy umystowej. Daje
to satysfakcje uczestnikom. Zadaniem
katechety jest uporzadkowanie i spu-
entowanie czasem bardzo zywiotowe-
go fajerwerku pomystow. Istotne jest,
by efekty pracy metodami prowokowa-
nia twérczego myslenia zostaty osa-
dzone w tym, co robimy, a nie oderwa-
ne od bloku tematycznego.



