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ks. Marceli Cogiel

0 kreatywnosci w wychowaniu w kontekscie lewackiej popkultury

Motto:

~«Political correctness» i hedonistycz-
ny liberalizm, dzieki lewackim' mediom
upowszechniajg sie na catym globie,
ksztattujgc rozwigzte wzorce zachowan,
relatywistyczng niesprawiedliwos¢ i lu-
zackg mentalnos¢ ery internetu™ .

Wprowadzenie

1. Przekonania religijne i etyczne, kto-
re, choc¢ ich wptyw ostabt, nadal w znacz-
nej mierze wptywajg na ksztatt cywilizacji
zachodniej, sg konglomeratem elemen-
tow hebrajskich, greckich, rzymskich
i chrzescijanskich; sankcjonowanei chro-
nione sg przez ztozony zespot tradycji.
Odarte z tradycji, nasze rozumienie
sensu zycia bytoby skromne i stabe.
Chrzescijanski stosunek do znaczenia
tradycji przedstawiony zostat w liscie sw.
Pawta do Tymoteusza, w rozdziatach Ill i
IV:, Ty natomiast trwaj w tym, czego sie
nauczyte$ i co ci powierzono, bo wiesz,
od kogo sie nauczyites. (...) Przyjdzie
bowiem chwila, kiedy zdrowej nauki
nie beda znosili, ale wedlug wtasnych
pozadan — poniewaz ich uszy swierzbig
— bedg sobie mnozyli nauczycieli. Bedg
sie odwracali od stuchania prawdy, a
obrécag sie ku zmyslonym opowiada-
niom”. Dla chrzescijanina postuszenstwo
Tradyciji religijnej nie jest przesgdem, ale
madroscig; to doktryny zarozumiatego
racjonalizmu sg zmy$lonymi opowiada-
niami. W czasach uniformizmu wiernos¢
tradycyjnym warto$ciom wymaga posta-

wy kreatywnej®.

2. Petna i dokfadna diagnoza w pe-
dagogice zawsze zaktada i jako ostatnie
stadium posiada prognoze. Nasz problem
pedagogiczny mozemy zatem wyrazic
w stowach: Jak poméc wychowanko-
wi dojs¢ do miejsca, gdzie bedzie on
bardziej szczesliwy, bardziej skuteczny
i bardziej pozyteczny? Jak obudzi¢
drzemigce w nim sity i caly jego po-
tencjat? Jak dopoméc mu w ukazaniu i
zrealizowaniu catej jego wartosci, jako
osoby? Tego rodzaju pytania wymagajg
uwzglednienia nie tylko intelektualnych,
ale tez wielu innych aspektow w pracy
szkolnej i wychowawczej. Pamietajgc
zas, ze w swoim rozwoju wychowanek
nasz przechodzi gtebokg przemiane,
nalezy naszg obecnos¢ przy nim poj-
mowac jako wartosciowg pomoc, a
w ramach tej pomocy problematyka
charakteru niech powréci takze jako
podanie wychowankowi cennego na-
rzedzia wspierajgcego jego rozwoj i
kreatywnos$é*.

l. Zmiekczenie norm spotecznych
i wiezéw rodzinnych

Tradycyjny model zycia niebawem
ustgpi miejsca paradygmatom naukowo
-technicznej nowoczesnosci, dajgcej im
o wiele bardziej optymistyczng perspek-
tywe. Skad zatem bierze sie niewyobra-
zalna epidemia gniewu, depresji czy
uzaleznien, ogarniajgca spoteczenstwa
zasobne? Prawdziwym problemem oka-

" Lewak — lewicowy liberat.

2 W. kysiak, Mitologia $wiata bez klamek, Warszawa 2008, s. 93.
% Por. J. Nagorny, Odpowiedzialni za przysztosc¢, Lublin 2007, s. 168-174.
4 Por. H. Luczak, Gtupota wzbudza groze, Wroctaw 2008, s. 177-184.



zuje sie nie tyle kryzys cztowieka, ile ,kry-
zys Boga”. Wiele osob zyje dzi$ wedtug
sloganu: ,Boga nie ma, a jesli nawet jest,
to i tak niewazne”. Jest to niewatpliwie
rozwiniecie formuty wyrazonej przed
stu laty przez Fryderyka Nietzschego:
,B0g umart ... i mysmy Go zabili”. Dla
ludzkiej egzystencji okazuje sie wiec de-
cydujgce, czy Bog istnieje, czy tez nied.
Wyglada na to, ze systematycznie zmie-
rzamy do stworzenia spoteczenstwa,
w ktérym nikt nie odpowiada za swoje
czyny, natomiast za to, co zrobit lub robi
kto$ inny, odpowiedzialno$¢ ponoszg
WSZYSCY.

Najbardziej przerazajgce w naszych
czasach jest by¢ moze to, jak wielu
ludzi nie mysli o rzeczywistych konse-
kwencjach podejmowanych decyzji, lecz
ogranicza sie do zgrabnej argumentacjié.
W doroste zycie zaczynajg wchodzi¢
osoby ktore nie wychowywaty sie
w tradycyjnych rodzinach. Posiadanie
wielu zyciowych partneréw w ich zyciu
to norma.

Sg niecierpliwi i zamiast pracowac
nad zwigzkiem, wolg szuka¢ nowych
podniet’. Typowe zagrozenia w procesie
wychowania w rodzinie wigzg sie z tym,
ze w kazdej rodzinie rozgrywa sie swo-
ista préba sit. W ten sposéb, gdy dziecko
czegos chce, czego$ pragnie, o co$
prosi, dowiaduje sie co jest dozwolone,
a co jest zabronione. System rodzinnych
praw i zakazow sprawia, ze dziecko moze
sie bezpiecznie poruszaé w najblizszym
otoczeniu. Jesli granice wyznaczone
przez rodzicéw sg state, wyraznie okre-
Slone i konsekwentnie przestrzegane,
to zapewniajg poczucie bezpieczenstwa,
sg oparte na naturalnym podziale rol,
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w ktérym to dorosty ustala reguty?.

Il. Nauczyciele pomagajg uczniom
zrozumieé¢ swiat, a wychowawcy
pomagaja im zrozumieé i pokochaé
czlowieka

Wychowanie jest spotkaniem dwoch
0s6b: mistrza i ucznia, ich wspdélng we-
dréwka ku prawdzie, dobru i pieknu. Po-
winnos$cig wychowawcy jest towarzysze-
nie mtodemu cztowiekowi w tej wedréweki.
Wspdlng wedréwke poprzedza zawsze
spotkanie nauczyciela i ucznia. Chodzi
o prawdziwe spotkanie osob, w ktérym
wymienione zostajg gtebokie spojrzenia,
kiedy méwi sie tylko prawde i nie uzywa
sie niepotrzebnych stow, a cata uwaga
skupiona jest na stuchaniu. Nie mozna
ograniczy¢ spotykania sie z uczniem
wytgcznie do spotkan w trzydziestooso-
bowej klasie, ograniczajgc czas pracy
do godzin lekcyjnych.

Cztowieka wychowujg osoby, nie
idee i nie cele, cho¢by najwznioslejsze,
nie maja one bowiem takiej sity jak na-
sze szczere przekonanie i z zapatem
realizowane dazenia. Na lekcjach mo-
wimy nieraz o wartosciach, uczymy sie
je odkrywac¢, nazywaé, mozemy o nie
apelowac. Zwracamy uwage na delikat-
ny uktad norm spotecznych, oczekiwan,
akceptowanych zachowan i wzajemnych
odniesien. Stowa porzgdkujg $wiat idei,
spetniajac jednak tym samym swojg role.
Stowa nie maja jednak Zzadnej mocy
sprawczej, poki nie zostang potgczone
z wyzwaniem, jakie nauczyciel sam,
swoja osobg, swoim zyciem rzuca
Swiatu®.

5 Por. R. Skrzypczyk, Benedykt obudzit Bestie, ,Fronda” nr 50 (2009), s. 60.

8 Por. T. Sowell, Powrdét faszystéw, ,Wprost” z dn. 26.04.2009 r.
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9 Por. J. Woroniecki, W szkole wychowania. Teksty wybrane, Lublin 2008, s. 62-66.



Formacja psychologiczno-pedagogiczna -59 -

Wspodtodczuwanie i dgzenie do
wspoétzrozumienia przynalezne mtodemu
wiekowi, odstaniajg przed uczniem to,
co dla nas najcenniejsze. Wychowa-
nek moze przyjg¢ nasze ideaty i uznac
za swoje lub odrzuci¢. Atmosfera auten-
tycznosci, zaufania i szacunku, z jaka
spotykajg sie uczen z naszej strony,
bez wzgledu na dokonany wybér musi za-
bezpieczac jego wolnos¢. Otwarcie drzwi
swojego domu, zapewnienie wychowan-
kowi miejsca w swoim zyciu dopetnia
ostatecznie zestaw wymagan wobec
nauczyciela sprawiajgc, iz jestesmy
w stanie zdoby¢ u uczniéw tak rzadki dzis
autorytet moralny i intelektualny. Postulat
harmonijnego wychowania obejmuje
nie tylko petne ksztattowanie osobo-
wosci cztowieka, ale takze catkowitg
integralnosc tresci, ktére przekazujemy.
Uczen zostaje wprowadzony w catos¢
dorobku ludzkiej kultury w zakresie
dostepnym dla jego wieku. Réwnocze-
$nie uczy sie wartosciowac te dobra i
dokonywac ich wyboru. W tym, co niesie
czas, stara sie odnalez¢ to, co najwar-
tosciowsze, co pozyteczne, odrzuca
natomiast to, co bezwartosciowe®.

Opisany wyzej proces personali-
stycznego wychowania w indywidualnym
spotkaniu oséb: nauczyciela i ucznia wy-
daje sie byc¢ piekny, lecz nieco utopijny.
Zwtaszcza na tle realiow wspoétczesnej
szkoty. Tymczasem w obecnym $Swiecie
jawi sie jako konieczny. Jego realizacja
bgdz zarzucenie grozg trudnymi do
przewidzenia skutkami. Wychowanie
nie zna pustki. W miejsce zarzuconych
dziatan wychowawczych wchodzg od-
dziatywania niezamierzone: tam, gdzie
zabrakto autorytetéw, mamy do czynie-
nia z idolami, tam, gdzie nie ma wiary,

kréluje magia, tam gdzie nauczyciel
nie kieruje klasg, mtodziez ulega presiji
rowiesnikow.

lll. Uczen i nauczyciel

Aby przyblizy¢ sens wychowania,
nalezy okresli¢ warunki, jakie nalezy spet-
ni¢, by swiadomie wychowywac. Pierw-
szy z nich to integralno$¢ wychowania,
czyli fgcznie go z nabywaniem wiedzy
i umiejetnosci. Kolejnym warunkiem
jest spojnos¢ dziatan wychowawczych.
Spojnose, ktéra powinna istnie¢ miedzy
rodzing, szkotg, a takze miedzy innymi
instytucjami, np. Kosciotem. Konieczne
jest oparcie wychowania na wartosciach
i odrzucenie relatywizmu tych wartosci,
ktére uznajemy za fundamentalne. Na-
stepng cechg jest personalizm. Oznacza
on dostrzeganie pojedynczego cztowieka
takze w dziecku'.

Pojecie osoby prowadzi do pod-
kresSlenia szczegdlnego znaczenia
podmiotowosci ucznia, jego godnosci,
niepowtarzalno$ci, wolnosci, a wiec jego
niesprowadzalnosci do rzeczy, idei, praw,
przedmiotu, grupy spotecznej lub istoty
bio-psycho-spotecznej, chociaz kazdy z
tych wymiaréw ma istotne znaczenie. Je-
$li przyjmuje sie rozwoj osobowy ucznia
jako cel pracy wychowawczej, to w
nastepstwie liczy¢ sie muszg wartosci i
wola oraz umiejetnosci ich poszukiwania
i 0siggania, co prowadzi¢ musi do ksztat-
towania osobowych relacji w szkole,
w tym zwtaszcza miedzy nauczycielami
a uczniami. Nadrzednym celem catej
edukacji jest wszechstronny rozwdj
osobowy uczniéw. Wszechstronnos¢ roz-
Woju 0znacza, ze nauczyciele winni —w
miare mozliwosci —wspomagac w kazdej
dziatalnosci edukacyjnej rozwéj osobo-
wy ucznia we wszystkich wymiarach,

© Por. B. Kieres, Personalizm w pedagogice, Lublin 2009, s. 27-30.

" Por. K. Olbrycht, Istota wychowania personalistycznego, w: W trosce o rodzine. W poszukiwaniu prawdy,
dobra i piekna, praca zbiorowa, Warszawa 2007, s. 49-50.

2 Por. St. Chrobok, Szkofa wspdinotg wychowujacg, w: W trosce o rodzine..., s. 75-78; A. Renio, Inte-
gralne wychowanie w mysli Jana Pawta I, Lublin 2004, s. 163-168.



w tym takze intelektualnym, psychicz-
nym, zdrowotnym, etycznym, estetycz-
nym i duchowym?.

Nauczyciel, bedgc partnerem ucznia,
powinien odznaczac si¢ stanowczos$cig
i konsekwencjg w stosowaniu ustalonych
kryteriow wymagan. Winien czyni¢ to
z catg zyczliwoscig, wyrozumiatoscig
i cierpliwoscia, wyrabiajgc przez to w wy-
chowanku odpowiedzialno$¢ za wtasny
sukces, wzglednie porazke. Obowigzuje
go zatem obiektywizm, sprawiedliwosc,
bezinteresownos$¢ w ocenianiu kazdego
ucznia bez wzgledu na okolicznosci.
Przy czym powinien pamieta¢, ze wy-
chowanie moralne odgrywa decydujgca
role w zyciu cztowieka. Bez prawidtowo
funkcjonujgcego sumienia nie moze byc¢
mowy o prawidtowym wychowaniu.

IV. Wychowanie w szkole

Podniesienie efektywnosci oddziaty-
wan wychowawczych stato sie jednym
z priorytetéw reformowania oswiaty.
Uczen — zajmuje centralne miejsce w
programach wychowania i ksztatcenia, a
jego wszechstronny rozwdj stat sie nad-
rzednym celem pracy szkét. Punktem wyj-
Scia do projektowania wszelkich dziatah
w szkole majg by¢ potrzeby rozwojowe
dzieci i mtodziezy. Spetnieniu tych fun-
damentalnych zatozen stuzy¢ powinny
ponizsze idee:

— Integralnos¢ celdw, tresci i metod
pracy szkoty (zintegrowanie wychowania
i ksztatcenia, wychowania i profilaktyki);

— Integralno$¢ dziatan na rzecz
wychowania w szkole, ktéra powinna
urzeczywistnia¢ sie we wspotpracy
wszystkich nauczycieli szkoty, pomie-
dzy nauczycielami i rodzicami uczniow,
szkofg a instytucjami wspomagajgcymi
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dziecko i jego rodzine. Szczegdlng role
w integrowaniu dziatan wychowawczych
powinni posiada¢ nauczyciele-wycho-
wawcy;

— Zréownowazenie funkcji ksztatcg-
cych i wychowawczych, dostarczania
wiedzy i ksztatcenia umiejetnosci oraz
rozwijaniu potencjatu ucznioéw i zapo-
biegania patologii spotecznej — to wazne
zadanie szkoty wciaz reformowane;j'.

Wychowanie prowadzgce do rozwoju
indywidualnego i spotecznego osoby
jest najskuteczniejszym S$rodkiem pro-
filaktycznym. Istotnym warunkiem tak
rozumianych funkcji szkoty jest integra-
cja dziatan nauczycieli, wspotpraca z ro-
dzicami ucznidéw i pozostatymi osobami
i instytucjami wspierajgcymi dziecko i ro-
dzine. Temu celowi ma stuzy¢ tworzenie
szkolnego programu wychowawczego.

Wychowawca petni najwazniejszqg role
w procesie wychowania, w inspirowaniu
sytuacji wychowawczych wspierajgcych
rozwdj ucznia, budowaniu klimatu zaufa-
nia, otwartosci, wzajemnego szacunku.
Funkcje wychowawcy mozna rozpatry-
wac w aspekcie interpersonalnym, jako
wspotdziatanie, integrowanie, motywo-
wanie, wspieranie, przekazywanie zadan
i odpowiedzialnosci, doskonalenie oraz
intrapersonalnym, ktérego istotg jestre-
fleksja nad sobg, swoimi mozliwosciami
i granicami, swoim stylem kierowania.

Praca wychowawcy wymaga uwzgled-
nienia indywidualnego potencjatu ucznia,
klasy, szkoty. Nic w szkole, w klasie nie
dzieje sie tak samo, zmieniajg sie wa-
runki wewnetrzne i zewnetrzne, trudno
w zwigzku z tym o jedynie stuszne,
sprawdzalne strategie. Praca wycho-
wawcy ma wiec w duzej mierze cha-
rakter kreatywny i jak kazda twdrczo$¢
wymaga swobody. Skutecznos¢ pracy

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegoélnych typach szkot.

Dz. U. z 15 stycznia 2009 r., nr 4, poz. 17.
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wychowawczej zalezy od uwzglednie-
nia potrzeb srodowiska szkolnego, jego
specyficznych uwarunkowan, znajomo-
Sci probleméw. Granice autonomii oraz
zakres ingerencji wyznacza¢ powinno
prawo oswiatowe, powszechnie przy-
jete normy wspotzycia spotecznego
oraz szczegolna odpowiedzialnos¢ wy-
chowawcy za rozwdj i bezpieczenstwo
uczniow'.

V. Pozytywny wizerunek wiasnej kre-
atywnosci

W ksztattowaniu dojrzatej osobo-
wosci bardzo wazng jest zasada kon-
centracji na rozwigzywaniu problemow.
Chodzi wiec o postawe kreatywng oraz
o0 motywowanie do aktywnego poszuki-
wania rozwigzan.

Podstawowg metodg oddziatywania
wychowawczego jest postugiwanie sie
motywacjg pozytywng. Wychowanie
nie bedzie skuteczne, jesli bedzie sie
opiera¢ na moralizatorskich nakazach
czy zakazach, zastraszaniu itp. w pierw-
szej kolejnosci istotna jest swiadomosé
dobrowolnosci w podejmowaniu decyzji:
»1y nie musisz, Ty chcesz’. Realizacja
okreslonych potrzeb generuje jednocze-
$nie motywacje do ich zaspokajania’®.

Wychowawcy odpowiedzialnie po-
magajacy w tworzeniu wtasnej oso-
bowosci wychowanka w szczegdlny
sposOb wezwani sg do likwidowania
toksycznych przekonan sprzyjajgcych
réznego rodzaju patologiom. Warto pa-
mieta¢, ze wtasciwa samoocena dziec-

ka jest warunkiem wtasciwych relacji
z innymi w dorostym zyciu oraz gwaran-
cjg zmniejszonych ilosci kompleksow,
frustraciji i rozczarowan'.
Zakonczenie

Cechy, ktére powinny charakteryzo-
wac dobrego nauczyciela, sg w pewnej
mierze czyms$ wrodzonym, ale tez rezul-
tatem dtugiej pracy nad samodoskonale-
niem i praktyki wychowawcze;.

— Dobrym nauczycielem jest ten,
ktory wywiera duzy wptyw wychowawczy
na ucznidow i odnosi — na ogoét — powo-
dzenie w pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej. Jezeli nauczyciel okaze prawdziwe
zainteresowanie swojg praca, rozbudzi w
sobie zamitowanie do niej i bedzie Swia-
domie dbat o wtasny rozwaj jako cztowie-
ka i pedagoga, moze osiggng¢ bardzo
wiele, gdyz rozwoj mozliwosci ludzi jest
w zasadzie nieograniczony.

— Dobry nauczyciel powinien sie od-
znaczac intuicjg i taktem pedagogicznym,
na ktéry sktada sie zdolno$¢ wnikliwego
wyczucia i odpowiedniego ustosunkowa-
nia sie do ucznia. Powinien wszystkich
uczniow traktowac jednakowo, wyrézniac
sie znajomoscig ludzi, darem obserwacji
oraz posiadac zdolno$¢ wczuwania sie.
Odznaczac¢ sie optymizmem, konse-
kwencjg, pewnoscig siebie, spokojem
i odwaga w dziataniu, zwtaszcza w sytu-
acjach trudnych, gtebokg wiarg w siebie,
we wiasne zdolnosci, w prawdziwos¢é
swoich przekonan.

Wptyw wychowawcy na wychowan-

litalnej
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